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Riks-LiSA:s styrelse 2011.
Ovre rad fr vanster: Eva
Ollinen, Maria Pettersson,
Elisabeth Kreutz, Birgitta
Anstrin-Astedt, Marianne
Bloch.

Nedre rad fran vanster: Berit
Renqvist, Anna-Karin Frisk,
Kirsti Kokkonen Sodergren.
Franvarande: Kerstin Pirard,
Bosse Thorén, Jane Saleskog.

Redaktionen vill rikta ett
stort tack till alla som hjalpt
till att géra nr 3 av LiSetten
2011. Riksredaktionen skulle
uppskatta lasarnas reaktioner
pa tidningens innehall och
utformning. Skicka in texter
och bilder for att sprida era
erfarenheter till kollegor

runt om i landet. Respektive
skribent ansvarar for sin text.
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B O dfiranden far order [ RN

Nog har det regnat alltid!

Av Birgitta Anstrin-Astedt

Har i tradgdrden dr det ovanligt frodigt efter denna sommar.
Alla trdd och buskar har vuxit bortdt en meter ser det ut
som. Det 4r ganska sndrigt och vildvuxet. Sa 4r kanske fallet
ocksé i skolorna. Men nu ar det dags att paborja arbetet pa
skolans alla nivder. Det dr en utmaning for oss alla.

Vilkomna till ett nytt ldsar med nya villkor vad giller
undervisningen av vara flerspréikiga elever, varav manga
nyligen har kommit till Sverige! Det finns ménga frdgor att
bevaka nu. Vilken ar stillningen for amnet svenska som
andrasprak, kunskapen hos alla lirare kring andraspraks-
utveckling och om sprakutveckling i den nya laroplanen?
Vilka behorighetsregler giller f6r den som ska undervisa
i svenska som andrasprdk — i olika drskurser? Hur ska vi
bedoma var en elev befinner sig i sin sprakutveckling? Vad
ska ingd i elevens individuella utvecklingsplan? Hur kan vi
arbeta sprakutvecklande? Hur gar det med utbildningen av
sfi-larare?

I en intervju med Aftonbladet 19 maj sdger Jan Bjork-
lund: ”Ett par saker ér centrala. Det ena ér, for det forsta
mdste det vara ett otroligt fokus pa det svenska spriket i de
hir skolorna med mycket invandrarbarn. Sa jag tycker att
man i de hir nya ldroplanerna ska skapa ett utrymme dar
man helt enkelt den forsta tiden mer eller mindre struntar
i 6vriga dmnen och totalkoncentrerar sig pa svenska”. Hur
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ska eleverna kunna erévra skolspriket och svenskan och
lyckas med sina studier, om de inte utmanas att anvinda det
svenska spraket — med stottning — i amnena?

Anna Kaya kommenterar detta i sin blogg: ”Jan Bjork-
lund siger att vi ska fokusera pé svenska, svenska och
svenska och det har han ju helt ritt i, men vi kan skrika oss
bla p4 alla sitt vi kan utan att det kommer att leda till 6kad
skolframgéng for vara flersprakiga elever om vi inte samti-
digt kompetensutvecklar oss och lar oss hur vi ska undervisa
sprék- och kunskapsutvecklande. Det dr det vi ska satsa pd.
Det dr det vi méste fa in i véra lararutbildningar och det ar
detta vi maste forska annu mer om. Idag édr det 20% av alla
elever i grundskolan som har en flersprakig bakgrund. Det
gdr inte ldngre att tdnka att andraspriksutveckling inte ror
mig, att det bara handlar om skolor i enstaka segregerade
bostadsomrdden. Det ror oss alla!!”. I en artikel om alla
larares behov av kunskap om andraspraksutveckling skriver
Anna-Maria Andersson:

”Som jag skrev i borjan, s dr spraket ett medel for
inldrning och kan dirfér innebira ett hinder for inlarning.
Dirfor méste alla larare i skolan fa kunskap om hur man
undervisar elever med ett annat modersmal 4n svenska. Ska
undervisningen vara individanpassad och rittvis, maste vi
strava efter att alla larare fir kunskap om hur ett andrasprak



Vilkomna till LiSA:s faceﬁooﬁsicfa

lars in och att det ofta ser ut som att eleven lirt sig spraket
efter ett par dr, men att det handlar om att ett samtalssprak
larts in och att eleven har mycket mer att ldra innan den
kan nyttja spréaket fullt ut for att lira sig med hjilp av det, i
alla skolans @mnen.” Detta tal verkligen att lyftas fram! Mot
denna bakgrund ér det skrimmande att departementet i
sitt svar pa skrivelsen fran nitverket ”Samsprak” angdende
avsaknaden av sva-utbildning for grundlirare i 4k 1-3,

som 4nd4 blir behoriga att undervisa i sva, svarar att ”Det
stimmer att en grundldrare med behorighet att undervisa i
svenska i drskurs 1-3 dven dr behorig att undervisa i svenska
som andrasprék i dessa drskurser. Detta eftersom kurs-
planen i hog grad dr densamma f6r bada dessa 4mnen”. Man
bortser helt frdn didaktiken, flersprakighetskontexten och
kunskapen om andraspréiksutvecklingen.

Amnesdidaktiska perspektiv pa flersprakighet

I detta nummer av LiSetten kommer vi att kunna be-

kanta oss med en del av materialet i Anna Kayas blogg
“nyisvenskaskolan.blogspot.com” Hennes blogg och hennes
lasares kommentarer och fragor 4r guld viarda! Ni har vl
varit inne pa bloggen och ldst? Anna har skrivit ett flertal
inldgg om lyckad andraspraksundervisning och om dmnes-
didaktiska perspektiv pa flerspréakighet, samt inligg som
handlar om vilka som lyckas och vilka som &r forlorarna i
den svenska skolan och vikten av lirares kompetens.

Den 8 juni disputerade Pia Nygard Larsson med avhand-
lingen ”Biologidmnets texter: Text, sprik och lirande i en
sprakligt heterogen gymnasieklass” pa Lararutbildningen
vid Malmé hogskola. Pia har bl.a. undersokt elevernas
egenproducerade texter. Hon upptickte att utifrén vad hon
sett s stills betydligt hogre sprakliga krav f6r att f8 VG och
MVG i dmnet biologi, vilket flersprékiga elever sillan far.
Hon menar att det blir 4n viktigare att amneslérare och
sprékldrare arbetar tillsammans. Avhandlingen finns att
ladda ner via Skolporten. Denna avhandling 4r dnnu en
pusselbit inom filtet didaktik, flersprakighet och skolfram-
gang. Hoppas vi kan aterkomma till den.

Om kopplingen mellan sprak- och gmnesutveckling har
Emma Carlsson och Lina Larsson skrivit i sitt examens-
arbete inom ldrarutbildningen vid Goteborgs universitet HT

Wwwfaceﬁooﬁ.com/ﬂiﬁsﬂsa

2008: ”Sprak-+amne=sant — en studie om sprakutvecklande
amnesundervisning”. Forfattarna sammanfattar: "Det som
vi har sett i var resultatredovisning rérande planeringen
av amnesundervisningen dr att lararna inte aktivt tar
hinsyn till elevernas sprikutveckling. D4 planering utifrén
ett sprakutvecklingsperspektiv dr en grundlidggande del i
sprakutvecklande amnesundervisning menar vi att det, for
att sédan undervisning ska komma till stdnd, ér av stor vikt
att lararna i all planering tar hinsyn till hur eleverna ska
kunna utveckla sitt sprak. ... For att f4 syn pa det hir anser
vi att ldrarna, nir det giller de elever som liser svenska som
andrasprak, skulle kunna ta hjilp av andraspraksliraren”
Nu har "Greppa spraket — dmnesdidaktiska perspektiv pa
flersprakighet" kommit och dr viktig i detta sammanhang, for
alla larare! Skaffa en bok for varje pedagog pa skolan. Den
kostar bara 30:- och kan bestillas eller laddas ner fran Skol-
verket. Den 4r en oversikt som tar upp didaktiska perspektiv
som gynnar flerspréikiga elever. En av vara styrelsemedlem-
mar, Jane Saleskog, har ldst den och kommenterar den i
detta tidningsnummer. ’Men jag hdvdar att alla elever kan
gynnas av det som tas upp i denna bok” siiger Anna Kaya.

Facebook

Vilkomna att f6lja debatten ocksa pé& LiSA:s facebooksida:
www.facebook.com/RiksLisa. Det mirks att denna sida har
gjort att fler uppmarksammar oss! Det dr utmérkt att vi
ocksd har detta forum for kontakt och spridning av infor-
mation. Jag fr ndstan dagligen forfragningar fran larare,
som har fragor om didaktiken i den egna undervisningen,
som ar upprorda over forhallandena for de flersprakiga
eleverna pé den egna skolan, som uppmérksammar miss-
forhéllanden for nyanlinda i sin kommun o.s.v.. Men jag far
ocksa forfragningar fran utlindska besokare i Sverige, som
vill ha privat undervisning i svenska och fragar om vi har
tips om sva-ldrare, som kan ata sig detta. S§, om Du ér t.ex.
nyligen pensionerad sva-larare som skulle kunna tinka Dig
att ta Dig sddan undervisning mot betalning, hor av Dig till
mig, sd kan jag formedla kontakten vidare... Du som blivit
nyfiken pd LiSA och inte 4r medlem: Glom inte att g& med i
LiSA! Aven kolleger frén vira grannldnder visar intresse och
vill vara med och fé var tidning. Vi beh6vs! i
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Arna
ar alltid p

Kaya

hugget

— folj hennes blogg "nyisvenskaskolan.blogspot.com”

Av Anna Kaya, den 13 juni 2011

ag heter Anna Kaya och jobbar sedan drygt 10 ar med

nyanlidnda elever, nu i en F-6-skola i Sigtuna kommun.

Jag dr stolt 6ver mitt yrke och kimpar dagligen med att
ta mina elever att ldra sig svenska och kénna sig vilkomna i
det svenska sambhillet.

Ar svensklarare kompetenta nog?

Anda sedan ldrarlegitimationen bérjade planeras har jag
oroat mig for hur det ska bli med mitt hjirteimne, svenska
som andrasprék. Amnet utan status. Amnet som aldrig ver-
kar bli av med stdddmnes-stimpeln. Med enkel matematik
kan man riakna ut att andelen elever som behéver under-
visning i svenska som andrasprék dr bra mycket storre 4n
andelen behoriga svenska som andrasprakslérare. I Sverige
idag 4r det drygt 20% av alla barn och ungdomar som har
en flersprakig bakgrund. Hur manga av dem som léser, eller
borde lisa, efter kursplanen i svenska som andrasprak vet
jag inte, men jag vet att alltfér manga elever gir miste om
mojligheter att fa utveckla sitt svenska sprak och sina kun-
skaper pd grund av att lirare inte har kompetens i hur elever
ldr i och pa sitt andrasprak.

Jag har haft mina farhigor i hur behorighetskraven skulle
komma att se ut. Jag misstankte att man skulle "se mellan
fingrarna" nir det gillde just svenska som andraspraksla-
rarna. For vi racker inte till. Vi dr inte tillrackligt manga.

Det hade blivit en omdjlighet, i praktiken, att hitta sa ménga
behoriga svenska som andrasprékslirare som svenska skolan
behover. Precis som det kan vara en omojlighet att hitta
behoriga modersmaélslarare i manga av véra flersprikiga
elevers modersmal.

Men 4nda. Jag tycker inte det 4r ok att man som svensk-
larare i &r 1-3 per automatik 4r behorig i svenska som
andrasprak. Vad signalerar samhillet till skolan och ldrarna
nu? "Asch, svenska som andrasprék ir inte s3 viktigt nir
barnen idr sma3, det kan svensklirarna fixa 4anda!" F&r man
vara lite frick och be beslutsfattare ldsa in sig pa Skolin-
spektionens rapport om bristande sprik- och kunskapsut-
veckling i férskolor och skolor och kanske éven lisa igenom
den alarmerande rapporten frdn Rosengdrd? Det finns en
uppenbar anledning till dessa alarmerande resultat och att
strunta i behorighet for svenska som andraspraklarare i ar
1-3 bidrar inte i ratt riktning.
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Eftersom jag dr 6vertygad om att mnet &r viktigt och att
arbets- och synsittet man har nar man arbetar sprak- och
kunskapsutvecklande dr ndgot som verkligen fungerar, sa
hoppas jag innerligt att jag tolkar férordningen fel. Hur
tolkar ni den?

Den kommande fokuseringen pa spraket i Lgr11 &r viktig
och vilkommen men en markering i behorighetskraven
hade skickat en annan signal. Att kompetensen dr nédvin-
dig. Nu vet vi ju inte ens hur, eller inte ens om, skolorna
(dvs ldarare och rektorer) i landet kommer att lisa skriften
"Greppa spriket" och forsoka utveckla sin kompetens inom
andraspraksutveckling. Nu kan man ldsa forordningen
(2011:326) om behorighet och legitimation for lirare och
forskolldrare och utnamning till lektor pé riksdagens hem-
sida. Den dr inte helt litt att lisa och forstd, men det finns
ett stycke som i mina 6gon hoppar ur texten och det giller
grundskolans &r 1-3 §3:

”En ldrare som avses i forsta stycket dr endast beho-
rig att undervisa i den eller de arskurser och i det eller de
amnen som omfattas av lirarens utbildning. En lirare som
ar behorig att undervisa i svenska dr dock dven behorig att
undervisa i svenska som andrasprak’.

For ar 1-3 dr alltsa en svenskldrare behorig att undervisa
i svenska som andrasprdk. Den formuleringen dterfinns inte
under beskrivningen &ver grundskolans dr 4-6 eller 7-9.
Det tolkar jag som att svensklarare som undervisar i ar 4-9
inte 4r behoriga att undervisa i svenska som andrasprak.
Det kanske &r de praktiska omstindigheternas tyranni som
avgjort i behorighetsfrigan, men man efterlyser en nationell
handlingsplan for hur vi hojer var kompetens i utveckling
och bedémning i sva (Anna Kaya den 6 april 2011).

Svenska som andrasprak och framtiden

Jag fick en intressant kommentar till det inldgg jag lite
provokativt har dopt till ”Ska vi lagga ner svenska som
andrasprak?” (7 febr. 2011), som jag viljer att lyfta fram hir
i ett eget inldgg. Det dr viktiga fragor och tankar som Camila
(nedan) stiller och detta dr valdigt viktigt for oss alla att
resonera kring.



NS A

Hej, jag dr sv- och sva-lirare och har sjilv andrasprdksbak-
grund. Jag tycker absolut att vi bor ligga ned sva som eget
dmne. Sverige dr ensamt i virlden om denna uppdelning
samtidigt som t.ex. Kanada och Nya Zeeland ligger langt
fore oss pd omrddet. Sva har ldg status for att sva-medbor-
garna har lag status, sd ldt oss sluta tjata om statusen.

Diiremot dr sva-perspektiv i undervisningen suverint
vad giller arbetssittet (det dr sd mycket mer sprakutveck-
lande dn modersmdlssvenskan!). Men vi bor sluta dela
upp elever/medborgare. Den brinnande fragan som man
glommer bort i pedagogiska samtal diir man fokuserar pd
sprak (sprdkfel och brister och utvecklingsmdojligheter) dr
identitet. Sprdk = identitet.

Sd linge man har ett dmne som heter sva och ingen kan
svara pd vem som ska delta i detta (nyanlind, andra- och/
eller femtegenerationen?) segregerar vi elever och ifrdgasdt-
ter deras svenskhet. Precis som du skrev, Anna, undervisar
vi till stor del tredje och fjirde generationens invandrare
i dagens skola. Men varfor tianker vi overhuvudtaget sa?
Nar riknas de egentligen som svenskar? Nir godkdnner
vi dem som svenskar? Ar det niir sprdket ndr mdlsprdket
(vilken svensk anvinder vi som madttstock?) eller dir det niir
de beter sig som svenskar (vilket beteende anser vi vara
svenskt?).

Det dr detta jag vill att fokus ska ligga pd, samtidigt
som vi i skolan arbetar sprakutvecklande for alla elever,
oavsett modersmdlsbakgrund eller klassbakgrund. Infor
sva-tink i hela liararkdren for alla elevers skull och lat alla

plugga svenska. For de dr svenskar! b/‘\

/Camila
Lis Camilas kommentar en géng till. Och vdga fundera 6ver
svaren pa hennes frégor.

I en perfekt virld och i en perfekt skola tycker inte heller
jag att vi borde ha ett iamne som heter svenska som andra-
sprak. Aven jag tycker att alla imnen och hela skoldagen ska
vara sprakutvecklande. Nar jag laste Interkulturell under-
visning — ett pedagogiskt dilemma, sa slog det mig att det
inkluderande synsitt, som ir sé viktigt nir det giller elever
med sirskilda behov och inom specialundervisningen, inte
alls giller for svenska som andraspraksundervisningen. Dir
exkluderar vi. Eleverna gar ifran och undervisas i andra
grupper och andra konstellationer. Ofta helt 16sryckt utan
att eleverna kidnner meningsfullhet och helhet med den
dvriga skoldagen.

Den viktigaste frigan som vicktes hos mig efter den
lasningen var: Bidrar vi till det segregerade samhillet genom
att vara elever fir undervisning i svenska som andrasprak?
Jag minns debatten om dmnets vara eller inte vara i bor-
jan av 2000-talet. D ansag de allra flesta att amnet behovs
for att sikra kompetensen hos lirarna. Om dmnet skulle
forsvinna misstinkte man att kompetensen sakta men sakert
skulle utarmas, dd skolhuvudmainnen inte skulle ha samma
skyldighet att se till att kompetensen fanns. Ménga tyckte att
det var hemskt att elever, som kanske t o m hade foraldrar
som var fodda i Sverige, skulle lisa svenska som andrasprak
och debatten handlade mycket om nir man egentligen fick

bli svensk och hur man skulle bedéma vem som skulle lisa

vilket svenskamne.

En hel del har hint sedan dess. Det verkar som att fler
och fler blir medvetna om att andraspraksutveckling sker
i alla amnen och i och med Lgr 11 fir vi dnnu tydligare
bevis pa att imnet svenska som andrasprak ir i stort sett
samma dmne som svenska och att kraven dr lika hoga, om
inte hogre. Vi far dven starka direktiv om att elevernas sprak
ska utvecklas i alla skolans amnen och att det poidngteras i
laroplanens 6vergripande del. For att underlitta detta arbete
har Skolverket dven gett ut boken ”Greppa spraket”.

Sa. Vad tror jag? Jag tror vi kommer ga mot ett svensk-
amne. Men inte nu. Vi ir inte dir dnnu. I framtiden, nir
alla ldrare har kompetens i sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssitt, finns inte lingre ett behov av tvd svenskimnen
utan dd kommer vi att klara av att undervisa och bedoma
eleverna utifrén deras forutsittningar och behov. Hop-
pas jag. Onskar jag. Det gynnas alla elever av. Alla. Sedan, i
framtiden, kommer vi inte heller att dela upp mianniskor i
"invandrare" och "svenskar" for den uppdelningen kommer
inte vara relevant. I framtiden 4r vi alla svenskar. Och span-
jorer. Och kineser. Och allt annat vad vi nu dr. Det enda som
ar relevant ar att vi alla kan kommunicera pé ett gemensamt
sprak, svenska, och det ar skolans skyldighet att alla elever
kan anvinda det svenska spraket i tal och skrift pd ett rikt
och nyanserat sitt, som det stdriLgr 11. nm

Vill du kontakta mig?
Skriv till nyisvenskaskolan@gmail.com och
http://twitter.com/Anna_Kaya
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Kursplanerna

i svenska och svenska som andrasprak i grundskolan

Av Nils Larsson, larare i svenska och svenska som andrasprak i Rinkebyskolan, Stockholm

ag dr utbildad ldrare i svenska och svenska som andra-

sprak och jag har dirfor med stort intresse last de nya

kursplanerna i dessa 4mnen i Lgr 11. Jag har under
lasningen jamfort de tvd kursplanerna med avseende pé
skillnaderna dem emellan, och jag har dérefter kommit till
slutsatsen att ndgra av dessa skillnader enligt mig inte alltid
ar relevanta.

Det ar mycket viktigt att hélla i minnet att dmnet svenska
som andrasprak kanske dr det mest heterogena dmne som
erbjuds i den svenska skolan. Det bedrivs undervisning i
dmnet 1 alltifrén mindre landsortsskolor till storstadsskolor i
miljonprogramsomrédden; eleverna ar alltifran helt nyan-
linda flyktingelever till tvdsprékiga elever som ar fodda i
Sverige vars svenska inte sdllan dr deras bdsta sprdk. Denna
sistnamnda grupp av elever har jag sjilv mest erfarenhet av
att undervisa och det dr ocksd denna grupps behov och 6ns-
kemadl som jag anser kanske inte beaktas tillrdckligt i denna
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nya kursplan. Dessa elever behover enligt min erfarenhet
inte bli sd sirbehandlade i forhallande till de elever som har
svenska som modersmal som skillnaderna mellan kurspla-
nerna antyder att de kan komma att bli. Kanske vore det till
och med bittre med tvé kursplaner i &mnet svenska som an-
drasprék? En kursplan fér nyanlinda elever som ska bygga
upp sin svenska frén borjan och en kursplan f6r de elever
som har bott hela eller storre delen av sina liv i Sverige och
som dr tvasprdkiga med en, som nimnts ovan, inte séllan
djupare kunskap i svenska 4n i sina respektive modersmal.
Nedan fsljer ndgra skillnader mellan de tvd dmnena.
Det finns flera skillnader, men jag har valt ut dessa for att
illustrera min argumentation. Kursiveringarna ar mina egna
och utgor skillnader amnena emellan, och nir det saknas en
motsvarande text i det andra svenskdmnet innebir det att
just detta &mnesinnehall inte aterfinns i kursplanen.

inp




Syfte

Genom undervisningen ska eleverna ges mojlighet att
utveckla sina kunskaper om svenska spraket, dess normer,
uppbyggnad, historia och utveckling samt om hur sprakbruk
varierar beroende pa sociala sammanhang och medier.

Undervisningen ska aven bidra till att eleverna far méta och
bekanta sig med saval de nordiska grannspraken som de
nationella minoritetsspraken.

Syfte

Genom undervisningen ska eleverna ges mdjlighet att
utveckla sina kunskaper om svenska spraket, dess normer,
uppbyggnad, uttal, ord och begrepp samt om hur sprakbruk
varierar beroende péa sociala sammanhang och medier.

Arskurs 1-3

Berattande texter och poetiska texter for barn fran olika tider
och skilda delar av varlden.

Hur en berattande text kan organiseras med inledning,
handelseforlopp, och avslutning samt litteréara person-
beskrivningar.

Nagra skonlitterara barnboksforfattare och illustratorer.

Berattande texter och poetiska texter for barn.

Hur en berattande text kan organiseras med inledning,
handelseforlopp och avslutning.

Arskurs 4-6

Berattande texter och poetiska texter for barn och unga
fran olika tider, fran Sverige, Norden och évriga vérlden.

Berattande texters budskap, sprakliga drag och typiska
uppbyggnad med parallellhandling och tillbakablickar, milj6-
och personbeskrivningar samt dialoger.

... och att skriva en faktatext.

Sprakbruk i Sverige och Norden. Nagra varianter av regionala
skillnader i talad svenska. Nagra kannetecknande ord och
begrepp i de nordiska spraken samt skillnader och likheter
mellan dem. Vilka de nationella minoritetsspraken ar.

Berattande texter och poetiska texter for barn och unga.

Beréattande texters budskap, sprakliga drag och typiska
uppbyggnad med miljé- och personbeskrivningar samt deras
ord och begrepp.

...och att skriva faktatext.

Arskurs 7-9

Olika hjalpmedel, till exempel digitala verktyg, for att planera
och genomféra muntliga presentationer.

Skonlitteratur for ungdomar och vuxna fran olika tider, fran
Sverige, Norden och évriga varlden. Skonlitteratur som
belyser manniskors villkor och identitets- och livsfragor Lyrik,
dramatik, sagor och myter.

Sprakliga drag, uppbyggnad och berattarperspektiv i skon-
litteratur for ungdomar och vuxna.

Nagra skonlitterart betydelsefulla ungdoms- och vuxenboks-
férfattare fran Sverige, Norden och évriga vériden.

Sprakbruk i Sverige och Norden. Nagra varianter av regionalt
fargat talsprak i Sverige och olika sprak i Norden. Nagra kan-
netecknande ord och begrepp samt skillnader och likheter
mellan de olika spraken.

Sprakbruk genom tiderna. De nationella minoritetsspraken i
Sverige och deras stallning i samhallet.

Olika hjalpmedel, till exempel digitala verktyg, for att planera
och genomfora en presentation.

Svenska sprakets prosodi och uttalets betydelse for att gora
sig forstadd. Olika variationer av talad svenska.

Skonlitteratur, lyrik, dramatik, sagor och myter fran olika

tider och skilda delar av varlden. Skonlitteratur som belyser
manniskors villkor och identitets- och livsfragor.

Sprakliga drag, uppbyggnad och berattarperspektiv i skon-
litteratur.

Nagra skonlitterart betydelsefulla férfattare.

iy
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Forsok till diskussion om de funna skillnaderna
mellan de tva kursplanerna

Jag har full forstaelse for flera av de skillnader som finns
mellan de tvé kursplanerna i svenska och svenska som
andrasprak. Det 4r ju ldtt att inse att barn med begransade
kunskaper i svenska bdde behover lira sig nya ord och be-
grepp, samt ldra sig att anvinda sig av strategier nar spraket
inte riktigt rdcker till for att uttrycka tankar och 6nskemal.
Det dr da tydligt friga om ett annat 4mne 4n modersmals-
svenska. Det dr som sagt inte dessa elever och dessa skillna-
der som jag avser att diskutera hirnist.

Det ar framst tvd innehéllsliga skillnader som framtrader
tydligt mellan de tvé svenskdmnena som jag skulle vilja sitta
i fokus: Forst det spréakliga stoffet som giller sprikhistoria,
dialekter, grannsprak och de nationella minoritetsspraken.
Direfter det litterira stoffet som inte lika tydligt skiljer
sig mellan kursplanerna, men dér det 4ndé framgar att de
elever som laser amnet svenska som modersmal ska ldsa mer
svensk och nordisk litteratur, kidnna till mer om barnboks-
forfattare samt 6ver huvud taget lara kdnna ett nagot mer
litteraturhistoriskt och litteraturvetenskapligt sitt att nalkas
bockerna.

Jag har sjilv undervisat i hogstadieklasser dédr samtliga
elever varit tvasprakiga och néstan samtliga dessutom fodda
i Sverige. Dessa elever har fatt betyg i &mnet svenska som
andrasprak. Jag har dock gjort avsteg fran detta amnes
kursplan (som tidigare inneholl i stort sett samma skillna-
der som de som nu foreslds mellan 4mnena), och under-
visat bade i litteratur- och sprakhistoria samt om dialekter
och grannsprak. Detta har, sdvitt jag kunnat bedoma,
varit uppskattat. Dessa ungdomar kdnner ménga ganger
andra ungdomar i andra stadsdelar och vet vad de ldser i
skolan och de vill inte bli sarbehandlade i forhéllande till
sina kamrater. Det 4r med det perspektivet darfor svért att
forstd varfor elever med modersmaélssvenska ska forstd vad
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litterdra personbeskrivningar och dialoger ér for ndgot,
medan denna kunskap inte anses viktig i kursplanen for
svenska som andrasprak. Vidare undrar jag varfor bara
lagstadieelever som liser modersmaélssvenska ska prata om
barnboksforfattare? Ar inte Astrid Lindgren relevant dven
for andraspréakselever? Det ér slutligen, enligt min mening,
viktigt for dessa andrasprékselever att t.ex. fd veta att det
finns andra bokstaver for d och ¢ pd danska och norska och
att det finns minga manniskor med svenska som moders-
mdl i Finland. Dessa barn och ungdomar éker ju ocksé
ibland till de nordiska grannlinderna, och de hér ocksé som
alla etniskt svenska ungdomar bade skénska, finlandssven-
ska och norska talas dé och da.

Nir det giller de nationella minoritetsspréken 4r det om
mojligt annu tydligare att undervisning om dessa sprak dr
relevant for manga andrasprakselever. Bland de fem natio-
nella minoritetsspraken dterfinns ju bade finska och romani
och att hitta elever med dessa tvé sprik som modersmal i
klasser med elever som ldser svenska som andrasprék ir inte
ovanligt.

Nagra ytterligare kommentarer till skillnaderna
mellan kursplanerna:

Att elever som ldser svenska ska genomfoéra muntliga pre-
sentationer, medan elever som léser svenska som andrasprak
ska genomfora en presentation, dr tydligt idgonenfallande.
A andra sidan ska elever i svenska bara skriva en faktatext
medan svenska som andrasprékselever ska skriva faktatext i
obestaimd mingd. Det talas vidare i kursplanen for svenska
som andrasprak om ”olika variationer av talad svenska”. Mig
veterligt ska begreppen varieteter eller mojligen varianter
anvindas i dessa sammanhang.

Slutligen sigs det pa ndgra stillen i kursplanen i svenska
som andrasprak att eleverna ska gora jamforelser mellan
svenskan och sitt modersmal. Detta ér enligt mig pedago-
giskt klokt, men jag anser att de mycket viktiga moders-
maélslararna har har en stor uppgift att fylla. Det dr de som
kan bada spraken och de som kan hjilpa eleverna att se
likheterna och skillnaderna. Dessa modersmalsldrare ar inte
omndmnda i kursplanen f6r svenska som andrasprak, nagot
som jag tycker dr anmirkningsvirt, eftersom de spelar en sa
viktig roll i dessa elevers sprakutveckling.

Det ér enligt mig mycket viktigt att i s& stor utstrack-
ning som mojligt efterstrdva integration och inte segrega-
tion i skolan. Kanske kan sd enkla saker som att veta om
att finlandssvenskar inte 4r samma sak som finnar, och att
norskans och danskans rolig inte betyder samma sak som pd
svenska, bidra en aning till en 6kad integration. Det handlar
ju inte om att jag foresprakar ett radikalt forindrat dmnes-
innehdll i svenska som andrasprék, utan snarare att lirare
anvinder sitt fornuft och tar upp t.ex. grann- och minori-
tetsspriaken da och da nir det passar. Ett sidant fornuft ar
jag overtygad om att vi larare besitter. imm



Vi minns Berit Tybrand

En hingiven LiSA-medlem har avlidit. Berit Tybrand blev
tidigt medlem i var férening. Redan fran borjan arbetade
hon aktivt for att sprida kunskap om féreningen och dmnet
svenska som andrasprak bland kollegor och dven politiker.
Berit stod alltid upp f6r att forsvara amnet och lirarnas be-
hov av utbildning i svenska som andrasprak. Hon drog sig ald-
rig for att for LiSAs rakning personligen vinda sig till politiker,
béde med samtal och brev for att forklara dmnets berittigande
och elevernas behov av adekvat undervisning i svenska.
Vi dr ocksa manga som har mott Berits speciella forméga
att involvera personer, som hon utgick ifran kunde hjilpa till
i den kamp vi ofta fatt fora for mnets fortlevnad och utveck-

ling. Hon virvade p4 sa sitt médnga medlemmar till foreningen.

Nar det gallde LiSAs programkvillar och de uppskattade
lordagsutbildningarna stéllde Berit flera ganger upp med
sina egna kunskaper. Det 4r ménga ldrare i vuxenutbildning-
en som deltagit i hennes lektioner i uttalsundervisning.

Berits engagemang och oegennyttiga arbete kom ocksé
skolbarnen till del. Ménga elever fick hjilp av Berit som va-
rande bdde talpedagog och larare i svenska som andrasprak.

Hon ville stimulera och motivera barnen till att vilja lira
sig svenska sa bra att de skulle kunna folja undervisningen i
olika amnen. Under flera terminer ordnade hon till exempel

téavlingen Ordjakten for att
motivera eleverna att 6ka
sitt ordforrad. Eleverna fick
ocksé skriven information
om f6r dem aktuella radio-
och tv-program pa ett begripligt satt.

Sjélv fick jag mojlighet att samarbeta med Berit niar hon
bad mig att f6lja med till foreningen Kvinnocenter i Berg-
sjon, en s. k. Storstadssatsning. Hon hade fétt en forfragan
om hon kunde komma till féreningen for att ge kvinnorna
mojlighet att samtala pd svenska. Resultatet blev att vi lovade
att ha i lektioner i svenska en dag i veckan. Vi holl pa med
det arbetet tillsammans fram till att Berit blev sjuk vilket
innebar sex ar. Nr jag sedan fortsatte pé egen hand lamnade
hon mig 4ndé inte ensam utan vi diskuterade ofta den fort-
satta verksamheten. Kvinnorna saknade henne mycket och
bjod in henne nér helst det fanns négot att fira.

Vi dr ménga som kommer att minnas Berits trogna arbete
for foreningen LiSA och hennes uppmuntran nir det kindes
trogt. Hon tycktes alltid finna ndgot sitt att ta sig runt pro-
blem som uppkom ibland. Gér det inte pé det ena sittet far
man forsoka ett annat sitt att mota problemet var hennes
ledstjarna. Ett forhallningssatt som vi hoppas ska leva vidare.

Gunnel Arvidsson

d/,
nyp0n forlag - f6r spradkutveckling

Lattlast med humor och allvar

Har man svenska som andrasprdk, behéver man under en
period littldsta bocker. Bockerna méste vara dldersadekvata
och med ett attraktivt utseende. De fir definitivt inte vara
barnsliga!

Nypon forlag satsar pa littldst. Vi vet att det finns ménga
ungdomar som kidmpar med sin lisning. I samarbete med
larare och bibliotekarier utvecklar vi bocker som lockar till
lasning och vicker lasgladje. Det édr aldrig for sent att bli en
god ldsare!

Till alla vdra bocker finns gratis lektionsmaterial att ladda
ner frdn hemsidan.

Vilkommen till Nypon forlag!

Forlagschef Lena Maria Nordstrand - Mejl: info@nyponforlag.se - Tel: 042- 442 24 20

www.nyponforlag.se

Arskurs 6-9

nyp.n

forlag
En del i spf-utbildning
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Det varas for o
moderS md/er

Av Helene Kammensjo, fil dr i arabiska, Pedagog pa Vuxenutbildningsforvaltningen, Goteborgs stad

ar jag laste grundkursen i Svenska for invandrar-

undervisningen pa Goteborgs universitet i borjan

av 80-talet var det fortfarande strukturalistisk
sprakteori och kontrastiv analys som gillde, i synnerhet i
kurser som Kontrastiv grammatik och Ett invandrarspréks
struktur. Jag lirde mig exempelvis att jimfora finskan
med svenskan utifrdn Fred Karlssons bok Finskans struk-
tur och syftet var att kunna forklara och kanske till och
med forutsdga “typiska finska” sprakfel i svenskan. Det
kallades interferens ndr en struktur i modersmalet, dvs.
forstaspriket(L1) 6verfors till andraspréket (L2)och dar
fororsakar sprakfel eller ”brytning”.! Som blivande invand-
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rarldrare uppmanades vi att ldsa ett par betyg i ytterligare ett
invandrarsprak t.ex. vid ndgon av universitetets sprakinsti-
tutioner. Jag hade redan borjat ldsa arabiska och utvecklade
snart en medvetenhet kring strukturella skillnader mellan
arabiska och svenska, sévil inom fonologi, morfologi och
syntax . Inom fonologin, vokalsystemet i synnerhet, verkade
den kontrastiva analysen sdrskilt fruktbar. Det var inte svért
att inse vilka enorma svarigheter arabisktalande maste ha
med de betydelseskiljande vokalljuden i bdt, bort, bot, bott,
bus och buss, som pd arabiska motsvarar ett enda fonem

/u/ (dock ej utan allofoner). Att ha goda kunskaper i, eller
atminstone om, de studerandes modersmal var helt klart en



"Problemet var fdrstc‘is — dd som nu - att man
i Sverige undervisar blandade grupper
med mcinga olika modersmdl rqpresenteradé.”

nyckel till att bli en bra invandrarldrare (som yrket kallades
dé). Problemet var forstds — dd som nu — att man i Sverige
undervisar blandade grupper med ménga olika modersmal
representerade. Det visade sig vara en néstintill omojlig
uppgift att skaffa tillrackliga kontrastiva kunskaper om
vart och ett av modersmaélen i gruppen for att de skulle bli
anvindbara i undervisningen.

Modersmalets roll reducerad

Den kontrastiva analysen utvecklades i USA redan pd
40-talet i syfte att effektivisera andraspraksundervisningen

i engelska. Man tédnkte sig att man genom den skulle kunna
forutsiga olika sprakgruppers specifika svarigheter i inlar-
ningen. De mest effektiva liromedlen anségs vara sidana
som baserades pa parallella beskrivningar av forstasprak
och andrasprak. Teorin var starkt priglad av behaviorismen
som hivdade att all inldrning av nya beteenden péverkas

av tidigare inldrda sddana. P4 60-talet riktades dock kraftig
kritik mot behaviorismen som anklagades for att forenkla
en i verkligheten mycket komplex process genom att inte
rakna med ndgra kognitiva aspekter i t.ex. sprakinldrning.
Dirmed blev den kontrastiva analysen ocksd omodern.

Dess centrala begrepp, interferens (eller negativ transfer),
syftade ju pd ett slags ofrivillig eller automatisk 6verféring
av “felaktiga vanor” utan egentlig medverkan av sprakinlira-
rens egen formaga. Den kontrastiva analysen spelar fortfa-
rande en roll inom allminlingvistiken som metod f6r att
jamfora sprk, men som hjalpmedel att forutsiga problem

i sprakinlarning 4r den avskaffad. Andraspréksforskningen
betraktar numer transfer som en av méinga kognitiva fakto-
rer i sprakutvecklingen. Den mest vilutvecklade kognitiva
modellen for andraspréaksutveckling ar kanske Pienemanns
processbarhetsteori som ocksé féar stod av empirisk forskning.
Enligt denna foljer alla inldrare, oavsett modersmadl, ungefir
samma stadier i sprakutvecklingen, helt enkelt i den ordning
som hjirnan har mojlighet att processa stoffet.

I boken Andrasprdksinldrning, redogor Niclas Abrahams-
son i sista kapitlet for hur synen pad modersmaélet vixlat
under aren, fran att under den kontrastiva analysens tid ha
setts som enda kallan till inldrningssvarigheter och sprak-
fel till att betraktas som inldrarens egen strategiska resurs

Helene Kammensjo

(Abrahamsson 2009). Som killa till interferens var moders-
malet ett hinder men som ”sprangbrada” till andraspraket
blir det en mojlighet. Abrahamsson beklagar dock att
modersmalets positiva roll som lingvistisk resurs kom "att
glommas bort i diskussioner kring transfer” (Abrahamsson
2009, 236).

Spraklig mangfald som policy
En ny internationell diskurs kring flersprakighet har gjort
sig gillande de senaste dren. I UNESCO:s Position paper frin
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! Vad som utgdr en persons modersmél eller forstasprék ar inte alltid latt
att avgora. I minga omrédden i virlden vixer manniskor upp i flersprakiga
milj6er dir de frén tidig alder méste behérska fler dn ett sprak. Ofta har
de olika spriken kompletterande funktioner i deras liv, t.ex. hemsprak/
talsprék, skolsprdk/skriftsprék, lingua franca etc. I Arablinderna rader
diglossi, dvs. tva ndra besliktade sprék gir under samma namn, arabiska,
trots att skillnaderna dem emellan ér stora. Det ena anvinds muntligt i
vardagliga sammanhang och det andra anvinds skriftligt och i formella
sammanhang, ex. i skolan.
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2003 om utbildning i flersprékiga samhillen sigs det att
flersprakighet 4r ”en livsstil snarare 4n ett problem at 16sa”
(UNESCO 2003). Hér understryks vikten av att utbildnings-
politiker och skolutvecklare i dagens méngkulturella och
flersprakiga varld antar utmaningen att skapa likvirdiga
mojligheter till utbildning for alla genom att sé langt som
mojligt skapa mojligheter att studera pa modersmalet.
Forskarna har linge varit eniga om att manniskan lar sig
bist pa sitt modersmal, dvs. det sprak hon kan bast (Lind-
berg 2002). Detta visar t.ex. omfattande amerikansk studie
som undersoker progressionen hos flersprikiga barn som
deltar i olika utbildningsprogram i USA (Thomas & Col-
lier 2002). Skolframgang mattes som snittresultat pa prov i
matematik, natur- och samhillsorienterande 4mnen samt
engelska (andraspraket). Undersokningen visar en betydan-
de skillnad i resultat mellan elever som deltog i tvdsprakiga
program och dem som bara fick undervisning pa andra-
spraket (engelska). Bist gick det for elever som fick under-
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visning pd modersmadlet (spanska) parallellt med undervis-
ningen i engelska i minst 6 ar. Lite saimre studieresultat hade
gruppen som deltog i tvasprdkig undervisning under mycket
kort tid i borjan av studierna. Langt under sina ensprakiga
klasskamrater 1dg de elever som enbart fick undervisning

pé engelska. De lyckade aldrig utveckla sitt andrasprak till i
tillracklig grad medan de elever som fatt tvasprakig utbild-
ning till och med gick om sina engelsksprakiga kamrater i
studieresultat. Resultaten tyder pa att det tar lingre tid 4n
man trott att lira sig behirska ett andrasprak till den grad
som kravs for att anvanda det for amnesstudier.

I sin sprékpolicy bejakar EU den sprékliga mangfalden i
Europa. I Europa finns 23 officiella sprak, 60 regionala sprak
och minoritetssprak (ex. samiska och baskiska), samt hund-
ratals invandrarsprak i de stora stiderna. I stillet for att hév-
da ensprékighet med ex. engelska som pan-europeiskt sprék,
foreslar man att alla européer bor bli flersprékiga och lira




A

sig ytterligare minst tvd sprak forutom sitt eget. I EU:s olika
bistdndsprogram prioriteras utveckling av sprakutbildning
och bedémning av sprakkunskaper. EU:s stillningstagande
for spraklig mangfald har gett eko i nationella styrdoku-
ment, som den svenska spréklagen fran 2009 som faststéller
svenskans och andra spréks stillning. Ett annat syfte med
lagen ér ocksd ”att virna den sprakliga méngfalden i Sverige
samt den enskildes tillgdng till sprak” (Spréklag 2009:600).

Modersmalet som resurs i larandet

I en ny bok fran Nationellt Centrum for svenska som andra
sprak vid Stockholms universitet, Greppa spréiket: Amnes-
didaktiska perspektiv pd flersprdkighet (2011) placeras
flersprakigheten i Sverige in i ett pedagogiskt sammanhang.
Bakgrunden ir den stora skillnaden i skolresultat mellan
elever med svenska som modersmél och elever med annat
modersmal 4n svenska. Flerspréikigheten kan ju knappast i
sig sjilv vara ett hinder for inlarning. Kanske 4r det snarare
brister i didaktiken och klassrumspraktiken som missgynnar
de flersprakiga eleverna. Boken ger en 6versikt 6ver pedago-
giska arbetssitt och verktyg som kan hjilpa ldrare att battre
stotta de flersprikiga eleverna i deras dubbla inldrnings-
processer.

I Stockholms Stad genomfordes ett projekt 2004-2006 i
syfte att utveckla undervisningen i matematik i Stockholms
skolor med hjilp av tvasprikig undervisning pa ett antal
minoritetsgruppers modersmal: arabiska, farsi, somaliska
och sydkurdiska. Mojligheten till tvdsprakig undervisning
sdgs som en del i en mer 6vergripande inriktning pé utveck-
lingsinsatser i matematik — att skapa mojlighet till en mer
varierad undervisning utifran elevernas forutsittningar och
intressen.’

Eva Norén anvinde sig av data frdn projektet till sin dok-
torsavhandling Flersprdkiga matematikklassrum: Diskurser i
grundskolans matematikundervisning (Norén 2010). Hennes
forskning bekriftar att sprék, identitet och lirande &r titt
sammanldnkade. Tvésprakiga elever bejakas genom att de

2 I nationella styrdokument anges att ger mojlighet till tvasprékig under-
visning i grundskolan dir elevens “ungingessprdk” dr ett av spréken, upp
till hélften av undervisningen i 8k 1-6. Undervisningen ska da planeras sd
att undervisningen pé svenska successivt 6kar (Grundskoleforordningen

2011:185, § 12-13).
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tillits en mer interaktiv matematikundervisning som bygger
pé muntlig kommunikation, argumentation och samarbete.
De blir mer engagerade och blir mer benzgna att satsa pa ett
hogre betyg. Det finns psykologiska vinster med att flytta
fokus frin elevens brister i svenska spraket till matematik-
undervisningen och att sprakkunskaperna upphor att vara
mattstock for hur vil man lyckas i dmnesstudiet.

Till sfi-utbildningen pa Hyllie Park Folkhégskola i
Malmo kommer ménniskor som misslyckats i vanlig sfi
darfor att de, som de sjilva uttrycker det,” inte forstod vad
ldraren sa’, inte forstod kommunikationen i klassrummet.
Hur ska man som analfabet kunna forsta de nya orden nir
man inte kan anvinda ett lexikon eller forstd sprakundervis-
ningen terminologi, nir man aldrig fitt chansen att lira sig
vad ”ord”, "mening” eller "verb” dr pa sitt eget sprak?

Saad, snickare till yrket, liser sfi pa Hyllie Park. S& hir
forklarar han hur han upplever skillnaden mellan att ha en
tvasprékig larare och en som bara kan svenska:

”Nir man ska sld in spiken frdn en krdnglig vinkel ir det

som ndr man har en svensk lirare. De tinker och tinker

och tinker. Efter en lang tid lyckas de forklara for mig.

Ibland fattar jag och ibland inte alls.”

Mornerud 2010, 46

Eleverna ldr sig skriva och ldsa bade pa svenska och pd mo-

dersmalet. Undervisningen i svenska 6kar successivt under mmp
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utbildningens gang. Lirarlaget pA MBV bestér till hilften av
lirare med svenska som modersmal och till hilften av lidrare
med annat modersmadl (albanska, arabiska, dari, kinesiska,
kurdiska, pashtu, persiska, somaliska, turkiska och turkme-
niska). Med sin méngkulturella och -sprikiga ssmmansitt-
ning blir de i sig ett lysande exempel pa integration och
samverkan over granser (Mornerud 2010, 51).

Modersmalets aterkomst

Virlden har krympt till £5ljd av globalisering och migration.
De flesta linder har blivit méngsprakiga och méngkulturel-
la, s& ocksa Sverige. Skolan och vuxenutbildningen har likt
andra verksambheter i samhdillet att forhélla sig till detta fak-
tum, vare sig man vill eller inte. Det gdr inte an att planera
som om Sverige fortfarande vore det homogena ”svenska”
samhille som det en géng var. Inom gymnasial vuxenutbild-
ning i Goteborgs stad har ca 50 % ett annat modersmal dn
svenska. Vért val bestar i att antingen betrakta den sprakliga
och kulturella méngfalden som ett problem eller som en
resurs.

Det véras alltsd for modersmadlen eftersom bade politiken
och pedagogiken borjat betrakta dem som en resurs i stéllet
for ett problem for samhillet. Och inom skolan och vuxen-
utbildningen gar det inte lingre att tala om flersprikiga
elever som dem som saknar (f6r-)kunskaper och sprakkun-
skaper. De har i sjilva verket storre forutsittningar i skolan
4n sina ensprékiga kamrater eftersom de har tillgéng till
fler 4n ett sprak i larande. Det &r i stéllet skolan som maste
anpassa sig, som maste reformera traditionellt ensprikiga
praktiker till att passa en verklighet med kulturell och sprak-
lig méngfald.

Och vi andrasprdkspedagoger som satsade pd att lira oss

ett invandrarsprdk har vil inte alls forlorat nagot pé detta. i
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Vi minns Carin Rosander

Carin Rosander avled den 6 juli, bara 54 &r gammal. Vi 4r ménga, som mott Carin i olika

sammanhang. Hon var oerhort kunnig och mangsidig. Sjalv minns jag sdrskilt hennes
glada skratt under vara regelbundna traffar pa Sprakforskningsinstitutet i Rinkeby i
borjan av 2000-talet, dd Carin var verksam i Skdrholmens stadsdel med 6vergripande
utvecklingsarbete. Vi samarbetade dven under Kompetensfondens tid i Stockholms stad.
Carin har mott oerhort manga lirare och pedagoger f6r de yngre barnen, bl.a. i
seminarier kring ”performansanalys’, dvs sprakutvecklingsanalys, runt om i landet.
Det var viktigt att fa syn pa barnens andraspréksutveckling ansag hon. Hon var dven
liromedelsforfattare och t.ex. boken ”Sprékmosaik” med sin lekfullhet har varit flitigt
anvind i sprakutvecklingssyfte av manga lirare. Under senare ar engagerade sig Carin
i genre-pedagogiken och medverkade i rapporter kring denna liksom i olika texter om
elevers andraspréksutveckling. Hon antogs som doktorand vid Stockholms universitet
2008 med forskningsinriktningen yngre barns skrivande. Hon limnar ett stort tomrum

efter sig.
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Barnlitteratur fran Afrika?

— Pa svenska?

— Finns det?

Av Mats Kempe for Varldsbiblioteket

0,1 den hemliga tridgérden gror och vixer helt unika
plantor. Men hur hittar man ratt i all denna gronska?
For nagra dr sedan gick Virldsbiblioteket ihop med

bland andra Internationella biblioteket, Svensk biblioteks-
forening och IBBY Sverige och bildade nitverket ”Den
hemliga tridgdrden” for att lyfta fram och fraimja barn-
och ungdomslitteraturen fran Afrika, Asien, Latinamerika
och Mellanostern. Namnet myntades av den brasilianska
forfattaren Ana Maria Machado (och har inte att géra med
Frances Hodgson Burnett som ménga tror). Hittills har
Virldsbiblioteket producerat fyra skrifter i nitverkets namn,
skrifter som introducerar och presenterar barnlitteratur
och forfattare fran hela virlden utanfér den traditionella
visterlindska sfiren. Den senaste skriften, ”Den hemliga
tradgarden 4 — Afrika”, ar helt inriktad pé just afrikansk
barn- och ungdomslitteratur. Den kan bestillas gratis fran
Virldsbiblioteket via vbib@solidaritetshuset.se. Vid storre
bestallningar tillkommer en portokostnad.

Pen

hemliga fradgarden o

S
ven Hallonstan Brite Isaksson

Virldsbiblioteket ar ett specialbibliotek som bland annat
arbetar med all 6versatt skonlitteratur fran linderna i syd.
Vi tillhandahaller ocksa ett fritt tillgingligt uppslagsverk pa
nitet som enbart handlar om denna litteratur, macondo.nu.

Pa macondo.nu finns forfattarportritt, bokpresenta-
tioner och litteraturhistoriska 6versiktsartiklar samlat och
sokbart. De senaste aren har vi dven arbetat med att ta fram
studiematerial for alla &ldersgrupper for att underlitta for
lidrare att lyfta in litteratur frén Afrika, Asien, Latinamerika
och Mellanostern i skolundervisningen. P4 macondo.nu
finns de tre forsta skrifterna av ”’Den hemliga tradgérden”
fria att ladda ned som pdf-filer. macondo.nu kommer inom
kort att ersittas av var nya forbéttrade, men fortfarande fritt
tillgidngliga, webbsida varldslitteratur.se som kommer att ha
en utokad sektion med material for skolan. Sé ta chansen
och stig ut i den hemliga tridgérden!
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Vara nya styrelsemedlemmar

En kort presentation

Som glad amator borjade jag undervisa vuxna, som varit ett par dr i Sverige, i
svenska. De log och var sd trevliga och jag trivdes mycket bra med detta. Efter att
ha undervisat pé den kursen bérjade jag att lisa "svenska fr invandrarunder-
visare” och jag kan lugnt sdga att utbildning gor skillnad! I min larargdrning har

jag senare arbetat med vuxna i kurser upphandlade av arbetsférmedlingen pa den * F,

-

privata utbildningsmarknaden. Det har gillt samhillskunskap, svenska, vigled-
ning i olika former, ddr man far redskap att sitta mal och tro pa sig sjélv. Jag har
ocksa utbildat mig vidare i specialpedagogik med lis- och skrivinriktning. Ar 2003
borjade jag pd IVIK (som fr.o.m. hosten 2011 heter Sprékintroduktion) i Lin-
koping. Vi tar emot nyanlinda ungdomar mellan 16 — 20 &r och sedan ett par ar
tillbaka arbetar jag med de ungdomar som har lds- och skrivsvérigheter.

r
=

Elisabeth Kreutz, Kimstad,
elisabeth.kreutz@linkoping.se

Vem ar jag?

I det har sammanhanget sé skulle jag vil i forsta hand vilja
presentera mig som lérare. Jag har arbetat som larare i grund-
skolan sedan 1998 och i olika omraden i Stockholm. Efter min
grundskolldrarexamen (sv/SO 4-9) sé laste jag en internatio-
nell pabyggnadsutbildning om méngkultur och andraspraks-
fragor (med det ansprékslosa namnet The Classroom —a
Social and Cultural Rendevouz). Hir motte jag studenter fran
hela virlden och hade forelisningar om Cooperative Lear-
ning, studerade Jim Cummings arbeten och hade mycket ut-
manande seminarier med professor Carl James fran Canada.
Den terminsldnga kursen vickte mitt intresse for dessa
fragor och kanske var det darfor jag genast sokte mig till
Tensta nir jag flyttade frén Uppsala och sokte mitt forsta
jobb. Som klassldrare i ar 4-6 i ett mangkulturellt klassrum
ldrde jag mig oerh6rt mycket om undervisning och om
lararyrket pd manga olika plan. Nir jag sedan sokte mig
vidare till Villingby var det for att jag ville prova nagot nytt
och att jobba med ildre elever. Vinstagardsskolan var en
helt nystartad kommunal skola som arbetade efter Skola
2000-konceptet (kom-
mer ni ihdg?). Hir hade
det dmnesovergripande
projektarbetet stort
utrymme i schemat och
hir arbetade engagerade
och skickliga pedagoger
med en 6nskan om att
skapa en annan och
“bittre” skola. Det var
vansinnigt roligt och har

Anna—Karin Frisk
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Elisabeth Krewtdz

larde jag mig mycket av véra diskussioner om vad som var
“kdrnan” i kunnandet av det hdr och det hdr.

Nir min bitridande rektor undrade om jag var intres-
serad av att lasa en magisterutbildning i didaktik med
inriktning mot skolutvecklingsfrdgor sa tackade jag saklart
ja och under ett ars tid fick jag studera lirandeteori, forsk-
ningsmetoder och diskutera ldrandet utifrdn en mingd olika
premisser. Under denna tid vicktes mitt intresse for Lear-
ning Study som jag tror kan vara en (av flera) bra metod att
anvinda for att kombinera forskning och skolutveckling.
Under denna tid borjade jag ocksa att engagera mig i nittid-
ningen Skola och Samhille (www.skolaochsamhalle.se) och
mina tankar om hur liraryrket sig ut och hur jag egentligen
skulle vilja att det skulle se ut utmynnade i uppropet Lérar-
listan p& Facebook som sedan dven fick en egen hemsida
(www.lararlistan.se) med min sambo Bjoérn Kindenbergs
hjalp och stora engagemang.

Sedan ett 4r tillbaka arbetar jag som ldrare i forberedel-
seklass pa hogstadiet vid Hasselbygérdsskolan. Dar moter
jag ungdomar fran hela viarlden som kommer hit av de
mest skiftande anledningar. Jag tror aldrig jag har haft ett
sa svart, larorikt och ansvarsfullt uppdrag som detta! Nu i
host kommer en del av min tjdnst vara tillignad forskning
i sprakdidaktik vid Stockholms Universitet. Jag 4r intresse-
rad av att undersoka hur undervisning av och om specifika
texter (genrer) kan bidra till en 6kad f6rstéelse av abstrakta
begrepp och processer i SO-dmnena.

Négonstans mitt i allt detta jag beskrivit ovan finns ocksé
tva dottrar pé 4 resp 6 ar. Fritiden dgnas med andra ord &t
allt som jag antar att andra smabarnsforildrar gor. Livet i
allminhet handlar sjilvklart mycket om att hitta balansen
mellan arbetet, "mastena” och onskan att fd vara med sina
barn sa mycket som mojligt.

Anna-Karin Frisk



Hej medlemmar i LiSA!

Jag arbetar sedan tio ar tillbaka pd Arstaskolan, en f-9 skola i en av Stock-

holms nirfororter, Arsta.

P4 Arstaskolan jobbar jag som svenska som andrasprakslirare, mestadels
14k 4-6. Det jag tycker ar viktigast i mitt arbete 4r, att alla Sva-elever ska ges
mojlighet att nd mélen i samtliga dmnen i 8k 9. For att na dit krivs ett nira
samarbete mellan skolledare — klassldrare — dmnesldrare — modersmélslarare
— fritidspedagoger och Sva-ldrare. Vi jobbar malmedvetet med de hir bitarna
pé skolan. Det ir inte alltid ldtt att ha tid, kraft och ork for det hir samarbetet
i var intensiva skolvardag. Det roliga i arbetet 4r att viljan, hos alla olika yrkes-
kategorier, finns till det hidr samarbetet ... och det gar framat!

Vi dr tre ldrare i svenska som andrasprdk pé skolan, som under ldsaret lett

en kurs for samtliga ldrare i ar 4-9, kring boken "Lyft spraket-lyft tinkandet"
av P. Gibbons. Med foreldsningar, samtal, konkreta 6vningar och en hel del .
slit och slédp, fordjupar vi sakta men sikert samarbetet. Kursboken ger ocksa 6\/& 0/ / 1ren
en storre kunskap kring sprékutveckling, som alla larare och fritidspedagoger
har nytta av. Vi har haft en stor hjilp av Ulrika Dahl frén Sprakforsknings-
institutet i Stockholm, som har handlett oss kursledare. Under kommande
lasar fortsitter vi arbetet, genom att ha samma kurs for F-3-ldrare.
Att sitta ett hogt mal och sedan konkret och malmedvetet arbeta mot
madlet kdnns meningsfullt {6r mig. Mitt arbete och mina méten med barn och
foraldrar frin mingder av andra sprak- och kulturgrupper, har gett mig en
ovirderlig erfarenhet, inte minst frdn mina 25 &r som klassldrare i Rinkeby

under 70-80-90-talen.

Mearianne Bloch

Eva Ollinen

Hej!

Hosten ér hir, ett nytt 14sdr har borjat och med det nya uppgifter i skolan.
Under ménga ér har jag varit medlem i LiSA, men inte aktiv, har ldst LiSetten
och tidigare besokt en del méten. Nu dr jag invald som suppleant i styrelsen.
Jag vet inte riktigt vad det kommer att innebara for mig, men det kinns lite
spiannande. Det finns mycket kunskap i dmnet svenska som andrasprik, som
behover komma fler till del och dven kunskap om nyanlinda.

Mitt namn dr Marianne Bloch och jag bor och arbetar i Stockholm, pa
Snositraskolan i Rdgsved. Jag har arbetat mer 4n 30 ar i skolan och har en
mellanstadieldrarutbildning i botten med tillvalskurs svenska som frimmande
sprak. De forsta dren arbetade jag som klassldrare pa mellanstadiet, men
ganska snart gick jag 6ver till att arbeta med nyanldnda elever. Det blev ocksé
en del kurser i svenska som andrasprdk och efter att jag hade bytt arbetsplats
och borjat undervisa i forberedelseklass tyckte jag att det var dags for lite
bittre grund att st pa, sd jag laste Svenska som andrasprak 40 p pa Stock-
holms universitet. Denna utbildning kompletterade jag med en kandidatkurs
for ett par ar sedan. Det dr inte bara sprakkunskaper som &r viktiga for den
som kommer till Sverige utan ocksd samhillets attityd till de nyanldnda.
Maéngfaldsfragor har linge intresserat mig och dirfor laste jag en magisterut-
bildning i interkulturell pedagogik parallellt med arbetet i skolan.

Det hir ldsaret har jag lite nya arbetsuppgifter. Jag har ingen egen grupp
lingre, utan kommer att forsoka implementera ett genrepedagogiskt arbets-
sdtt pd min skola med elever fran f — 6. Vi har tidigare haft studiecirklar kring
Pauline Gibbons bok ”Stirk spraket, stirk lirandet” och nu kinns det som det
ar dags att ga vidare och ta nista steg, for att eleverna pa var skola med cirka
80% flersprakiga barn ska nd malen. Jag ser fram mot en spannande host med
nya utmaningar bdde i skolan och i LiSA.

Marianne Bloch
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Vad hander med behorigheten
i svenska som andrasprak?

Ar amnet pa vag att laggas ner?

Av Kerstin Pirard

ecis som Anna Kaya gor i sin blogg "Ny i svenska
g)skolan" har jag funderat 6ver dmnets vara eller inte
vara, sirskilt nu nir behorigheten att fa undervisa i
amnet diskuteras. Bdde i min egenskap av styrelseledamot
i foreningen LiSA och som lirare i svenska som andrasprak
sedan borjan av 80-talet undrar jag vad som hinder med
dmnet svenska som andrasprdk i grundskolan. Ar vi i ett
ldge idag ddr alla ldrare utbildas att mota alla elever i skolan,
aven de 20 % av elevkullarna som har en annan kulturell
och spréklig bakgrund 4n den svenska? Har vi en méng-
kulturell utbildning for alla larare?
Jag bestimde mig for att undersoka saken, ndr jag var
sjukskriven och hade gott om tid. Forst ringde jag runt
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till ndgra olika universitet och hdgskolor. Det var inte helt
enkelt. Det var vildigt oklart vem som kunde svara pa fragor
om svenska som andrasprék. Till slut fick jag ndgra namn
och telefonnummer. Tyvirr var det inte alla som var pé plats
just d& i ménadsskiftet maj/juni. Lite information lyckades
jag dock samla ihop.

I min hemort Jénképing kan man ldsa Svenska som
andrasprak, om man utbildar sig till émnesldrare i svenska.
Dessutom sa man att det anordnades tva kurser inom
"Lirarlyftet", kurs 31 och 32. Men hur det var med utbild-
ningen av ldrarna till de yngre barnen var oklart. Nu fick jag
modernisera sékandet och ga ut p& skolans hemsida. Amnet
svenska som andrasprék finns inte med i grundskolldrarnas
kursplan. Daremot finns en 7,5 podngs kurs som heter
"Sprak och kommunikation" dér de tangerar dmnet.

Malmo hogskola gav ett klart och tydligt svar. Alla
studenter ldser svenska i ett internationellt perspektiv.
Sodertorns hogskola har ett liknade tink. De bendmner sin
undervisning som “méngkulturell”. Dessa tva hogskolor av-
viker frén de andra ldrositen jag undersokt. De flesta andra
ldrarutbildningar har kurser i svenska som andrasprik for
de larare som ska undervisa pa hogstadiet och gymnasiet.
Men man verkar sakna en tydlig insikt om hur de yngre
barnens klasser 4r sammansatta pd vara grundskolor.

P4 larositena pdpekas att man kan ldsa upp till 90 poing
svenska som andrasprék och att flera hogskolor och uni-
versitet bedriver forskning i amnet. Detta dr bra, men 4r det
tillrackligt for att eleverna redan i borjan av sin skolgéng blir
bemétta och sedda av alla ldrare for vilka de 4r? De behover
fa de ratta verktygen for att de ska klara sig bra i fram-
tiden och forstd varandras olikheter och kunna respektera
varandra.

Hirom dagen i samband med att jag skulle ta reda pé
vad som giller for lirarlegitimationen, fann jag att det inte
behovs ndgon speciell utbildning i svenska som andrasprak
for att undervisa elever fran F-klassen upp till 4r 3. D4 forst
upptickte jag att tendensen jag tyckt mig se pd hogskolorna
var helt i linje med direktiven for lirarlegitimationer. S& har
svarar Skolverket pa sin hemsida pa frigan om vilka som &r
behoriga att undervisa i svenska som andrasprék:



”Om man har svenska i sin behorighet 4r man behorig
att undervisa i svenska som andrasprik t.o.m 8k 3. Lirare
i 8k 4-6 fir ocksd undervisa i svenska som andrasprék i 4k
3 om de har behorighet i svenska. Har man svenska som
andrasprak i sin examen, avsedd for undervisning i ak 4-6,
t.ex. om man dr mellanstadieldrare eller 1-7 ldrare, fir man
ocksa undervisa i svenska som andrasprak.

Vid komplettering f6r utokad behorighet utéver examen
far larare i ak 1-3 som har 30 hp i svenska behorighet att
undervisa i svenska och svenska som andrasprék i k 1-3.
Enligt forordningen &r det endast lirare med dmnesbeho-
righet i k 7-9 som kan komplettera sin behorighet med
svenska som andraspréak och bli behoriga att undervisa i
ak 4-6. For larare med en utbildning avsedd f6r undervis-
ning i 8k 7-9 krévs studier omfattande 45 hp i svenska som
andrasprak, vilket ocksa ger dem behorighet att undervisa i
svenska som andrasprdk i 4k 4-6” (Skolverkets hemsida).

ALLTSA BEHOVS INGEN UTBILDNING I SVENSKA
SOM ANDRASPRAK FOR DE YNGRE ELEVERNAS
LARARE, enligt Skolverket. Dock behovs det @mnesldrar-
examen for att undervisa de lite dldre barnen. Det var sa
jag uppfattade att lararutbildningen just nu var utformad.
De ordinarie ldrarna i 4k 1-6 behover inte nagon kunskap i
andraspraksutveckling tydligen!

Hur ska man stilla sig till behorighetsfrdgan nar en
svensklirare, utan kompetens i svenska som andrasprak, har
ett flertal andrasprakselever i sin klass? Ar den liraren verk-
ligen behorig att undervisa i svenska i den klassen dé? Eller
hur ska man stilla sig till att MA, NO eller SO-ldrare miss-
lyckas med att ge sina andrasprakselever en begriplig och
sprakutvecklande undervisning pé grund av att ldraren inte
har kompetens i hur andraspraksutveckling gér till eller ett
sprék- och kunskapsutvecklande arbetssitt? Ar man behorig
dé? Detta ar viktiga frdgor som i stort sett aldrig lyfts!

Nitverket ”Samsprak”, en sammanslutning av lirositen
och kommunala organisationer som samverkar kring fragor
som ror flersprakiga barns/elevers/vuxnas larandevillkor i
utbildningsvisendet, har i en skrivelse till utbildningsdepar-
tementet den 25 maj pétalat bristerna:

”Béde i forordningstexten om behorighet for lirare och
i examensbeskrivningen for den nya ldrarutbildningen har
nidmligen i stort sett alla krav pa att larare ska ha kunskaper
om andrasprdksutveckling och i hur man undervisar i
amnet svenska som andrasprak tagits bort. Detta far till
foljd att en stor grupp av elever i ett slag forlorat rétten till
en likvirdig utbildning och till lirare med relevant amnes-
kompetens.

Jamfort med vad som anges i Skolférordning 2011:185,
5 kap 14§ och 15§ innebir inférandet av den nya lararut-
bildningen och den nya férordningen en allvarlig forsam-
ring 1 frdga om mojligheterna for de elever som har behov
av undervisning i svenska som andrasprak att f& undervis-
ning och bli betygsatta av ldrare med utbildning f6r upp-
draget. Vi befarar darfor att de nya forordningarna kommer
att leda till diskriminering av en vaxande grupp elever som
ar i mycket stort behov av kvalificerad sprakundervisning av
for andamadlet utbildade ldrare”

Ar man pé vig att ligga ner &mnet svenska som andra-
sprak? mmm

Levai Sverige

flersprakig webbkurs i samhallsorientering

Leva i Sverige dr en webbkurs i samhillsorientering
for nyanldnda invandrare. Kursen motsvarar ungefar
60 timmars studier i klass och ges pa flera sprak
férutom svenska.

Kursen utgér fran grundlaggande aktiviteter i
ménniskors vardagsliv och dr indelad i atta omréden.
Det finns dven majlighet for larare att sjilva komplet-
tera kursen med lokal information. En utforlig
lararhandledning ger larare praktiska tips om hur
man kan arbeta med olika &mnen.

Faktatexterna finns oftast i tva versioner, den ena
med lattlast text. Deltagaren kan sjélv vilja lamplig
svarighetsgrad.

Leva i Sverige ger manga tillfillen till samtal sedan
kursdeltagaren tagit del av faktatexterna pa sitt eget
sprék eller pa svenska. Genom samtalen far deltag-
arna steg for steg en 6kad insikt om och forstéelse
for svensk kultur och de vdrderingar som det svenska
samhallet bygger pa.

Arbetet med virdegrundsfragor sker med hjélp av
6vningar av olika slag. Som utgangspunkt for
diskussionerna presenteras ofta en vanlig vardags-
situation som kursdeltagarna far reflektera dver.

Leva i Sverige uppmuntrar deltagarna att ta ansvar
for sitt larande. Genom sjalvrattande test kan de
sjalva kontrollera att de forstitt innehallet i texterna.
Kursen innehaller rikligt med instruktiva illustratio-
ner (kartor, diagram, teckningar) som underlattar
inldrningen och gor den stimulerande.

Pa kursens webbplats www.levaisverige.se finns
demo med utdrag fran ett av avsnitten.

Kursen siljs med en baslicens som innehaller 10
licenser.

Order/information: Tel. 046-148720, fax 046-132904.
www.folkuniversitetetsforlag.se

% Folkuniversitetets forlag
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Hur arbetar "ovriga larare”
med elever som har
annat modersmal an svenska?

Av Anna-Maria Andersson, larare i Bild och Svenska som andrasprak

ag tror att manga av oss larare idag forstar vikten av

att det finns tvd svenskdmnen i den svenska skolan.

Vi forstdr, att det dr skillnad pa att vidareutveckla sitt
modersmal och att frén grunden ldra sig ett nytt andrasprak.
Dirfér finns det idag tvé svenskdmnen.

Eftersom spréket ar ett medel for lirande inser vi, att all
undervisning i skolan, inte bara &mnet svenska som andra-
sprak, maste anpassas for de elever som inte har svenska
som sitt modersmal. I Sverige sker den mesta undervis-
ningen pa svenska, dven for de elever som har ett annat
modersmal dn svenska. Hur sker inldrningen fo6r dessa elever
som har en knapphindig svenska? Dessa elever far alltsd
undervisning i det svenskdmne som kallas svenska som
andrasprak, men 6vrig inldrartid, hur fungerar den? Hur tar
dessa elever in informationen om hur man exempelvis loser
ett problem i matematik? Genom vilket sprak lir de sig? For
de ldr vl sig, eller?

Det man forvintar sig efter en kort tids svenskundervis-
ning dr att elever ska kunna delta i 6vrig undervisning pa
samma villkor som elever med svenska som modersmal.
Det méste krdva enormt mycket av de vanliga dmnesla-
rarna att se till att dessa elever, med annat modersmal och
med knapphindigt inldrd vardagssvenska, kan tillgodogora
sig all annan undervisning pé skolan. Varfor poédngterar
t ex hemkunskapslararen alltid "tallriksmodellen”? Ar det
modellen pa tallriken som &r viktig, eller har det att gora
med modellen péd gronsakerna, eller i vilken ordning man
ldgger upp maten, eller fir en viss matritt inte nudda en
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annan pa tallriken, kanske blir den dé oren? Att ta till sig vad
tallriksmodellen 4r och hur kulturbetingad den verkligen ér,
kan vara oerhort svart. Det kan vara svart dven f6r hemkun-
skapsliraren att forstd att eleven har en helt annan kultur
bakom sig och att eleven tinker pa ett helt annat sitt runt
mat, dn vi i Sverige gor.

Med utgangspunkt i ovanstdende bakgrund ville jag titta
ndrmare pa hur ldrare, som undervisar i andra dmnen 4n
svenska som andrasprék, arbetar med elever som inte har
svenska som sitt modersmal. I min B-uppsats i Svenska som
andrasprak vid Hogskolan Dalarna ville jag ta reda pé hur
man arbetar med sprékutvecklingen tillsammans med de
barn som har annat modersmal 4n svenska. Sitter lirarna
ner i arbetslag och diskuterar fram en pedagogisk mojlig
vig for eleven? Eller ligger mojligen det mesta ansvaret pd
lararen i svenska som andrasprak? Jag ville alltsd veta hur
det gemensamma ansvaret for andraspréakseleverna fordelas.

Att hjalpa andrasprakselever

Hur man bast hjilper dessa elever att lira sig i alla skoldm-
nen verkar vara oklart. Det 4r svart att hitta ndgra bra rdd i
litteraturen. Det man kan ldsa ar att modersmalsundervis-
ning tycks vara viktig, for att eleven skall utvecklas pd ett
positivt sitt. Dock dr det lite osikert om det ér till for att
enbart uppehélla modersmalet, eller om man kanske rent
av kan nyttja modersmélsundervisningen som nagon slags
studiehjalp i 6vriga skolamnen, for att kanske littare kunna
ta till sig undervisningen i dessa amnen. Detta kan kopplas



ihop med de ”berikande sprdkprogram” som finns presente-
rade och illustrerade av Axelsson (2004). I de programmen
far eleven inhdmta kunskaper pa béda spriken, moders-
madlet och andraspréket. Dir detta dr mojligt, verkar det vara
ett effektivt sitt att lira sig ett andrasprak, samtidigt som
man kan inhdamta 6vriga skoldimnens kunskaper. I de smé
kommunerna i Sverige bor det sillan flera andrasprakselever
med samma modersmal. Dir kan det vara kostsamt att fa till
en bra modersmélsundervisning, med undervisning i 6vriga
skoldamnen pa modersmalet. Det man ofta gor ar att i stéllet
for modersmélsundervisning en lektion/vecka, far eleven
studiehandledning pa sitt modersmal en lektion/vecka.

Det 4r viktigt att lirare, utan utbildning i svenska som
andrasprak, blir mer medvetna om vilka behov som en
andrasprakselev kan ha. Det 4r nodvandigt for alla larare att
veta vad man kan gora i sin undervisning for att kompen-
sera de sprakliga behoven hos eleven. Gibbons skriver: Det
tar minst fem dr att tilldgna sig det kunskapsrelaterade sprdk
som anvinds i olika dimnen i skolan (Gibbons, P. 2002). Som
ldrare kan man l4tt bli modfilld nir man ldser detta. Ar det
alls ndgon mening att forsoka hjilpa eleverna till forstéelse?
Liser man sedan vidare vad Gibbons skriver blir man dock
styrkt: Mdlet for all dmnesundervisning mdste vara att inte-
grera “sprdk” och “innehdll” sd att ett andrasprdk utvecklas
samtidigt med dmneskunskaperna (Gibbons, P. 2002). Det dr
just detta vi larare fir ta fasta pa.

Att man ska ta till vara elevens tidigare erfarenheter och
kunskaper ar viktigt och att hela tiden tidnka pd att eleven

faktiskt har delaktighet i tvé kulturer, med normer, regler
och forhéllningssitt. Dir likheter och skillnader finns. Detta
ar en fascinerande tanke som kan berika mycket.

Jag valde att gé ut med enkiter till ett fyrtiotal ldrare,
verksamma pa en F-6-skola med ca 300 elever, i en liten
kommun i Sverige. De ldrare som mottog enkiten var
alla verksamma ldrare pd skolan och undervisade i andra
dmnen dn svenska som andrasprak. Jag fick in 9 enkitsvar.
Enkitfrégorna handlade om huruvida lirarna gjorde nagra
sdrskilda insatser for andrasprékseleverna. Lirarna fick dven
presentera vilka dmnen de undervisade i. De som svarade
pé enkiten var fyra klassldrare (vilka undervisar i de flesta
amnen), tre specialpedagoger samt tvd dmneslirare, varav
en med ett praktiskt imne. Lirarna undervisar mellan ett
och tio barn, som har ett annat modersmal 4dn svenska.
Liraren med det praktiska &mnet hade tio andraspraks-
elever under veckan, de 6vriga ldrarna hade mellan ett och
tre barn, med ett annat modersmal 4n svenska, i sin under-
visning.

P4 frdgan om det mirks i den pedagogiska planeringen,
att de undervisar elever med annat modersmaél 4n svenska,
sd far jag en stor variation av svar. Jag har valt att koppla
ihop dem med vilken slags lirare som svarat.

Klasslirare 1: Ingen sirskild planering. Ar tydlig vid instruk-
tioner.

Klassldrare 2: Extra noga med att se till att alla har forstdtt
instruktioner och ritt ordforstdelse. “Som ocksd ovriga har
gldadje av.” np
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Klasslarare 3: Ingen sérskild planering.

Klassldrare 4: Ingen sarskild planering. ”Den elev som har
storst problematik har varit hiir sedan han var fyra dr. Han
forstar svenska bra, men man ser dndd att han inte alltid dr
med, och det dr inte helt litt med sprakutvecklingen. Men han
har inte modersmdl! (Eleven har spec.) Elev 2. ldser moders-
madl, men har inga problem med svenskan, kanske lite trogt
med lisinlidrningen majligtvis. (har ej sva) Elev 3. dr precis

i startgroparna att fd borja med sitt modersmdl — kine-

siska, men har INGA svdrigheter vad det giller att ta till sig
svenskan och den andra undervisningen (har ej sva).”
Specialpedagog 1: Ingen sdrskild planering.

Specialpedagog 2: ”Det miirks absolut i min planering! Jag
mdste tinka pd att ldgga upp min undervisning utifrin att

de hir eleverna inte har svenska som sitt hemsprdk, det vill
sdga att jag bdde i kommunikation och i skrift stottar dem i
att forstd. Jag tinker pd att forenkla och underlitta forstdelsen
i alla delar och jag forklarar en extra gdng nir jag mdste an-
vinda flera och svdrare ord. Samarbetet runt de hir eleverna
pa skolan dr extra viktig tycker jag. Bra kontakt med hemmet
dr A o O och diir behdvs ibland att man sdtter sig in i den
situation som det kan vara att som forilder komma till ett nytt
land med ny kultur och nya sitt att se pd saker och ting.”
Specialpedagog 3: Extra tydlig i att forklara ord och att prata
tydligt och ritt.

Amnesldrare 1: Ingen sirskild planering.

Amneslérare 2: ”Jag gor en speciell planering utifrdn att jag
littare och pd kortare tid ska kunna instruera eleverna. Niir
dom sedan kan spriket bra sd finns ingen speciell planering for
dessa elever”.

P4 frdgan hur lirarna arbetar, for att elever med annat
modersmal dn svenska ska fa tillracklig stottning for att
kunna uppné de mal som finns uppstillda i respektive
amne, svarade de att de anvinder sig av SVA-undervisning-
en och hjilp av specialpedagog. Flera nimner, att man kan
finnas till som vuxen for att stotta i olika situationer, som
kraver forforstaelse. Man stottar genom att se till att barnet
blir forstddd och kontrollera att barnet har forstatt, vad som
skall goras i olika situationer.

En av specialpedagogerna uttrycker sig s& hir: “Samarbe-
tet mellan alla som jobbar med de hdr eleverna dr jitteviktigt!
Forstdelsen for de sirskilda behov de har, kanske pd flera in ett
plan i skolan. Positiva forvintningar att det ska ga trots sprdk-
svdrigheterna. Medvetet forsoka komma runt att alltid behéva
sprdket i alla undervisningssituationer. Forklara om och om
igen och att ha tdlamod.”
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Lirarna ser olika behov hos dessa elever, bl.a. mer stott-
ning i samspelet med kamraterna och mer tid vid instruk-
tioner. Flera av lirarna nimner ord och begreppsforstéelse,
vilket ger problem vid lds-inldrning och matematikinlar-
ning. En av specialpedagogerna skriver om behov av “miin-
niskor som forstdr hur det kan vara att inte behdrska sprdket 1
det land ddr man bor.” Denna ldrare ser dven behov av "hem-
sprdk” samt stor del SVA-undervisning. Att fa kommunicera
med ménga olika manniskor och fé prova sig fram i spraket,
nidmns ocksa av denna larare.

P4 frdgan om ldrarna kinner att de kan tillgodose elever-
nas behov, skriver fyra stycken att de ofta anser sig récka till,
men inte alltid. En larare skriver: "Beror ocksd pd hur évriga
gruppen ser ut och vilka behov som finns.” En ldrare viljer att
inte svara pd frdgan, en annan lirare tycker att behoven kan
tillgodoses och dnnu en lirare nimner att det dr skont att
veta att SVA-undervisningen och specialpedagogen finns for
eleverna. Det ir en ldrare som inte tycker att behoven kan
tillgodoses.

Klasslararna har gemensam planeringstid med SVA-
ldraren, varannan vecka. Ovriga ldrare har ingen eller
relativt lite kontakt med SVA-ldraren. Niar det giller kontakt
med hemmen, s3 ir det klassliraren och SVA-liraren som
har den kontakten och tre av lirarna uppger att utvecklings-
samtalen sker med hjilp av tolk. Det 4r endast en ldrare
som uttrycker att kontakten med hemmen &r ”lite si och
sd...” Samma klassldrare skriver att denna aldrig anlitat tolk.
De andra klassldrarna anlitar tolk vid foraldramoten och
utvecklingssamtal, men inte annars.

Sista frdgan om vem som bir ansvaret for elevernas
sprakinldrning, viljer en klassldrare att inte svara pa. Fyra
ldrare anser att de har ett visst ansvar, men att SVA-liraren
har det storsta ansvaret for sprakutvecklingen. En av dessa
larare uttrycker att det goda samarbetet med SVA-ldraren
gor att de kdnner det gemensamma ansvaret. Fyra ldrare
skriver att alla som jobbar med eleverna har ett ansvar. En
av dessa larare skriver: “All personal runt eleven dr ansvarig!
(ddrfor svarar jag pd denna enkiit).”

Avslutning

Nauclér (2000) skriver att svenska som andrasprak dr en
nyckel till skolans 6vriga amnen, genom att amnet ska

ge eleven redskap till att fullt ut kunna tillgodogora sig
utbildningen i resterande dmnen i skolan. Svenskan ska bli
ett redskap att liira med. 1 enkidtundersokningen kan man se,
att de flesta larare har forstdtt att de alla har ett gemensamt



ansvar. Men, eftersom det bara ir en fjardedel som svarar
pé enkiten, dr det svart att siga om alla larare pa skolan

ar lika inforstddda med det gemensamma ansvaret. Att en
av lararna skriver: ”All personal runt eleven &r ansvarig!
(ddrfor svarar jag pd denna enkit)” kan vara ett tecken pd
att den fjardedelen, som valde att faktiskt svara pa enkdten,
kanske dr mer insatta i andrasprakselevernas situation och
alla lirares gemensamma ansvar, 4n de lirare som valde att
inte svara. Detta 4r min egen reflektion.

Att lira sig ett andrasprdk innebir bl.a. att lira sig att
tinka pd sitt nya sprdik (Bergman 2000). For att kunna lira
sig att tanka pa svenska och pa ett svenskt sitt, maste eleven
forst bli medveten om sitt eget tinkande. Hr 4r det viktigt
for eleven att fd forstdelse frdn omgivningen. Det dr en ldng
process att lira sig prata och tinka pa ett nytt sitt. Detta
visar en av lirarna pé i enkétsvaren, nir denne skriver att
lararna behover fa forstaelse for hur det ar att inte forstd
spraket i det land man lever i och att eleverna maste fa
kommunicera med ménga olika minniskor och fa prova sig
fram i spréket. Det 4r alltsé inte bara forstdelse frdn omgiv-
ningen, som &r viktig, utan dven det att eleven far mojlighet
att prova sig fram och att forstd att det 4r ok att gora fel,
uttrycka sig fel. De kreativa felen leder ofta spraket framét.

Som jag skrev i borjan, sd dr spréiket ett medel for
inldarning och kan dédrfor innebira ett hinder for inlar-
ning. Darfor maste alla ldrare i skolan f& kunskap, hur man
undervisar elever med ett annat modersmal 4n svenska. Ska
undervisningen vara individanpassad och rattvis, maste vi
striva efter att alla larare far kunskap om hur ett andrasprak
lars in och att det ofta ser ut som att eleven ldrt sig spraket
efter ett par dr, men att det handlar om att ett samtalssprak
larts in och att eleven har mycket mer att lira, innan den
kan nyttja spréaket fullt ut for att lira sig med hjilp av det,

i alla skolans amnen.

Att 4 stod och hjilp med ord- och begreppsforstéelse,
verkar vara en prioriterad uppgift for lararna. Att hjalpa
eleven med forforstaelse av olika saker som tas upp i
undervisningen 4r viktigt, for att eleven 6ver huvud taget
ska kunna hianga med i skolans alla amnen. Nar spraket inte
ar vilutvecklat, stills det hoga krav pd liraren att lita eleven
fa mojlighet att tainka och kommunicera pé en begrepps-
niva, som ligger hogre 4n elevens sprakliga korrekthet. Detta
ar viktigt, for att eleven skall kunna utvecklas intellektuellt,
parallellt med sprakutvecklingen. Det gér inte att vinta
tills man kan spraket tillrdckligt bra, innan man far lira sig
annat.

En av lararna skrev foljande: ”"Den elev som har storst
problematik har varit hir sedan han var fyra dr. Han forstdr
svenska bra, men man ser dndd att han inte alltid dr med,
och det dr inte helt litt med sprakutvecklingen” Detta 4r nog
en av de vanligaste problemen med andrasprékselever, att
spraket verkar vilutvecklat, men att de anda har svért att
hinga med. Ordforradet verkar lika som kamraternas, men
skillnaden kan vara, att det 4r de enda ord de kan, de som de
visar upp i klassrummet. Till skillnad frén kamraterna, som
har ordf6rradd som de kanske inte anvinder i klassrummet
s& ofta. Detta kan medfora stora problem, som det ofta kan
vara svart for larare att forstd orsaken till. Man tycker att ’de
behirskar ju spréket, sd det kan inte vara det som dr proble-
met”. Forskarna dr ganska eniga om, att sprakfirdigheten
mdste ses som flerdimensionell (Lindberg, 1996) och det ar
vil just dessa olika dimensioner, som andrasprakseleverna
ofta inte har.

Jag vill citera Monica Axelsson, som skriver: ”Studier och
praktiska erfarenheter av undervisningen i skolan har tydlig-
gjort att mycket av den dmnesundervisning som de tvdspraki-
ga eleverna moter i skolan i hog grad gdr dem forbi” (Axelsson
i Hyltenstam & Lindberg, 2004).
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I en inkluderande skola?

Av Lena Perrault, Adjunkt i svenska som andrasprak

Avdelningschef akademin utbildning och humaniora, Hégskolan Dalarna

denna text vill jag beskriva hur en helt vanlig formid-

dag kan se ut i en svensk grundskoleklass for nagra

av véra elever som har svenska som sitt andrasprak.
Jag har kopplat ndgra 6gonblick i klassrummet till aktuell
forskning inom omréddet samt till mina egna reflektioner.
Texten 4r tankt som ett diskussionsunderlag f6r verksamma
ldrare, politiker, lirarstuderande samt andra som &r intresse-
rade av skolan. Texten &r inte en beskrivning av ndgon unik
foreteelse utan ndgot som jag genom min erfarenhet som
verksam ldrare i grundskolan har sett manga génger.

Klockan dr tio over dtta, en dag vilken som helst i ett
svenskt klassrum. Eleverna har bérjat anlinda till skolan.
Dérren till klassrummet stdr pd glint. Liraren forbereder sig
for dagens lektioner, ibland tittar ett barn in igenom dorren
och siiger hej. Nagra flickor kommer in och beriittar for froken
om hindelser dagen innan. Tjugo dver dtta ringer det in och
alla elever kommer in i klassrummet. Ljudnivdn dr hig och
eleverna pratar i munnen pd varandra. Liiraren borjar infor-
mera eleverna om dagens innehdll. I klassen finns flera elever
med svenska som andrasprdik.

Skolan dr idag en mangkulturell arena, dir lirare,
elever och forildrar mots. Skolan styrs av ramfaktorer. Dar
aterfinns liroplaner, kursplaner samt olika metoder for att
planera och utvdrdera verksamheten. I dag finns det ca 200
olika sprék i Sverige. Andraspraksinldrarna ir inte en homo-
gen grupp. Bakgrundsfaktorer som élder, kon, klasstillhorig-
het, tidigare utbildning samt forstasprék ligger till grund
for inlarningen och tillignandet av malspraket, svenska. Ar
2008 fanns det nédra 330 000 barn i dldrarna 0-17 4r med
utlindsk bakgrund i Sverige. Det innebdr att de utgor 17
procent av alla barn. Till barn med utlindsk bakgrund rik-
nas de som sjilva dr fodda utomlands eller ar f6dda i Sverige
av foraldrar som bdda ir utrikesfédda (Killa, SCB).

I den nya ldroplanen, Lgrl1, stir det f6ljande:

”Skolan ska ansvara for att eleverna inhdmtar och
utvecklar sddana kunskaper som dr nodvindiga for varje
individ och samhillsmedlem. Dessa ger ocksé en grund for
fortsatt utbildning. Skolan ska bidra till elevernas harmo-
niska utveckling. Utforskande, nyfikenhet och lust att lira
ska utgora en grund for skolans verksamhet. Skolan ska
erbjuda eleverna strukturerad undervisning under lirares
ledning, savil i helklass som enskilt. Lararna ska strava efter
att i undervisningen balansera och integrera kunskaper i
sina olika former” (s13).

Klockan dr tjugo i nio. Liiraren fortsitter och beskriver hur
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dagen ska se ut. Barnen stiller frdgor, ljudvolymen dir hog,
elevernas fragor saknar struktur och blir ofta som separata
monologer. Ndgra av eleverna tar mycket talutrymme och
avbryter varandra samt liraren. I klassen sitter Ahmed, Amira
och Taher som lyssnar och observerar.

Jag tanker tillbaka pd mina dr som ldrare inom grund-
skola och forskola och minns mitt férsta moéte med barn/
elever med annat modersmadl 4n svenska. Det var under
balkankriget. Vi tog emot elever och barn som hade flytt kri-
get. Skolsituationen var naturligtvis svér for eleverna da de
inte kunde spréket, men alla hade en erfarenhet av att vara
elev i en skola. S &r det inte alla gdnger med dagens nyan-
linda elever, som ofta ar flyktingar och kanske varit pa flykt
linge. De har lite svart att hanga med. Uttrycket ”sé ar det
inte alla ganger” avség just dagens flyktingar. Det finns lika
mdnga varieteter av erfarenhet nir det giller undervisning
och sprak som det finns barn/elever. Min erfarenhet siger
mig, att for att kunna moéta eleverna/barnen i forskolan och
skolan kravs en kunskap hos pedagogerna om sprakutveck-
ling bade nir det giller forsta som andrasprak. Det krivs
ocksd en kunskap om interkulturella fragor ddr demokrati
och manniskors lika vdrde stér i centrum. Lararyrket har
blivit mer komplext, men ocksd mer utmanande och roligt
pd grund av alla fantastiska moten som sker.

Under mina forsta r som pedagog var det en sjilvklar-
het att barnen/eleverna fick undervisning i svenska som
andrasprak. Begreppet forberedelseklass myntades, dar
eleverna fick en grund i det svenska spréket. Nackdelen med
dessa grupper var att eleverna manga ganger blev en isolerad
grupp utan kontakt med 6vriga pa skolan. Ett annat problem
var att eleverna behandlades som en homogen grupp, dir
undervisningen i ménga fall utgick fran gruppens behov, inte
utifrén individens forutsittningar. I dagens grundskola finns
det olika 16sningar ndr det giller undervisningen for elever
med svenska som andrasprak. I manga fall placeras eleverna
i en vanlig klass med varierat stod. Det kan vara allt, fran en
timmes undervisning i svenska som andrasprak i veckan, till
en daglig kontakt med modersmaélslararen och svenska som
andraspréksldraren, som samverkar med klasslararen.

Liraren, som dr ensam pedagog i klassrummet, har 20
elever just denna dag. Eleverna som har svenska som andra-
sprak dr placerade tillsammans med de andra eleverna i
smdgrupper. Plotsligt ppnas dorren. Det dr en annan pedagog
som vill stamma av dagens aktiviteter med klassliraren. Efter
en kort diskussion, dir ocksd ndgra av de aktiva barnen dr



inblandade, stings dorren. Taher, en av andrasprdikseleverna i
klassen, sitter nu under sin béink.

Enligt senare forskning lir man sig spréket bést om
det sker samtidigt med annan inldrning. Detta talar for
en integrering av elever med svenska som andrasprék i
grundskolans klasser. Det ar dock vanligt att lektionerna i
svenska som andrasprak ar isolerade fran den 6vriga un-
dervisningen. Det finns dd ingen réd trdd och samplanering
saknas. Detta far till f6ljd att ménga elever har svart att fa
en helhetsbild av undervisningen i klassrummet. Svenska
som andrasprék blir en separat del av undervisningen och
kopplingen till den 6vriga undervisningen saknas.

Klockan dr tio i nio. Liraren har en genomgdng, dir hon
beskriver vad eleverna ska arbeta med. Eleverna ska skriva
en berittelse om en valfri drstid. Liraren gor tankekartor pd
tavlan for att eleverna ska fd ett stid i sitt skrivande. Ahmed
tittar ut genom fonstret, gungar pd stolen, reser sig upp, stir
framfor sin bink, tittar ut genom fonstret, smular sonder ett
suddgummi, gungar pd stolen. Liraren fortsdtter att prata och
stilla fragor. Taher har lagt sig ner pd binken, kryper under
bordet, hiamtar en penna och sitter sig ner. Amira lyssnar upp-
mdrksamt pd vad liraren sdger och pd vad klasskamraterna
stéller for fragor.

Nir det giller barns lirande vill jag koppla till forskning
om betydelsen av barns interaktion med omvérlden. Samar-
betet mellan den vuxne, eller en mer avancerad inldrare, och
barnet resulterar i att barnet utvecklas sprakligt och kogni-
tivt. I ssmmanhanget brukar Vygotskys begrepp “zonen for
nirmaste utveckling” ndmnas. Den nirmaste utvecklingszo-
nen innebdr att det barnet/eleven kan idag med stod av en
annan individ, kan barnet klara sjilv i morgon (Vygotsky
1978). Lararutbildningen har idag en utgingspunkt i detta
synsitt. Pauline Gibbons (2010) har anvint begreppet "ut-

maningszonen” vilket beskriver innehallet i aktiviteten som
eleverna deltar i. Sammanfattningsvis blir darfér grupp-
sammansittningen, da elever lir av varandra och av ldrare,
som ligger strax 6ver nivdn dir eleven befinner sig, en viktig
aspekt i klassrumsinteraktionen.

Klockan har blivit tio 6ver nio, eleverna ska bérja skriva.
Eleverna sitter i grupper men ska skriva varsin text. Eleverna
sdtter igdng att arbeta. Liraren cirkulerar i klassrummet och
hjalper till. Ahmed och Amira ska arbeta tillsammans. Ahmed
reser sig upp och foljer ldraren igenom klassrummet. Liraren
sager till Ahmed att ga och sdtta sig. Han forstdr inte och blir
da tillbakaford till sin plats. Ahmed och Amira sitter och tittar
ner pd sina papper, pennorna ligger orérda. Amira tar upp sin
penna och borjar rita. Taher sitter med en grupp flickor och
tittar pd vad de skriver. Han borjar sedan skriva pd sitt pap-
per. Ahmed tittar pd Amiras papper och borjar sedan rita.

En dterkommande frigestillning fran pedagoger jag mo-
ter i min undervisning pd Hogskolan Dalarna 4r: Hur ska
jag arbeta pedagogiskt med elever som har svenska som sitt
andrasprak, i en klassrumssituation? Det giller ju att kunna
nd alla barn/elever, att planera for en bra verksamhet, som
ar baserad pé de tidigare namnda ramfaktorerna. Hur kan vi
skapa en bra lirandemiljo for véra elever med svenska som
andrasprak? Inkludera i stillet f6r exkludera — en undervis-
ning baserad pa den kunskap och forskning som finns om
barns kognitiva utveckling och inom dmnet svenska som
andrasprak.

Klockan dr nu tjugo minuter over nio. En ldrarassistent
kommer in i klassrummet. Hon sdtter sig med Ahmed och
Amira. Hon pratar med barnen, de lyssnar uppmdrksamt.
Efter ett tag sdger ldraren: "Nu dr det rast”. Alla elever gir
till korridoren for att klii pd sig. Ahmed ér bland de forsta att
komma ut pd gdrden. mm
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Greppa spraket

— Amnesdidaktiska perspektiv pa flersprakighet

Av Jane Saleskog

,, reppa spraket — amnesdidaktiska perspektiv pa
flersprékighet” dr en 6versikt som tar upp didaktiska
perspektiv pa undervisning, nédvindigt for fler-

sprakiga elever, och gynnsamt for alla elever.

Boken ér skriven av olika personer fran Nationellt
centrum for svenska som andrasprak och de har lyckats
sammanfatta det viktigaste av svensk och internationell
andraspraksforskning, framfor allt didaktisk andraspraks-
forskning om spréik och dmne, frimst fran Australien, USA,
Storbritannien och Nederldnderna.

Man tar i 6versikten upp Skolinspektionens granskning
av sprak- och kunskapsutveckling hos flersprékiga elever
och namner att det inte rdcker med att enbart redogora for
nagra undervisningsmetoder utan man maste ocksa fa till
ett didaktiskt perspektiv pd undervisningen utifrén féljande
fragor:

+  Vem eller vilka 4dr de som ska lira sig och vad kan de?

+  Vad ska de ldra sig? Varfor viljs just detta innehdll och
dessa mél?

+ Vilka allmindidaktiska teorier limpar sig for just detta
planerade &mnesstoff?

+ Pavilka sitt engageras och utmanas eleverna sprakligt
och hur kan elevernas méngkulturella erfarenheter tas
tillvara i undervisningen?

+  Hur kan man ligga upp den konkreta undervisningen
och bearbeta dmnesstoffet sd att alla elever ska ha mojlig-
het att utveckla séval faktakunskaper, forstdelse, fardig-
heter som fortrogenhet?

Forfattarna ger forklaringar av dessa didaktiska perspektiv

utifran forskning, och man sammanfattar de viktigaste fak-

torerna som gynnar flersprakiga elevers larande i f6ljande

punkter:

+ ldraren betonar lasning och skrivande

+ ldraren betonar muntlig framstillning, lyssnande och
visualiseringar

+ ldraren betonar tankemissigt kravande uppgifter

+ ldraren kinner till och kan analysera spréket i sitt amne

+ ldraren fokuserar pd en medveten utveckling av ord-
forradet i dmnet

+ ldraren forstar vilka texter som dr amnestypiska och vad
som kdnnetecknar dem

+ ldraren undervisar om vad som utmarker olika texter
i dmnet och ocksd om olika lirandestrategier, och an-
vander olika typer av formativ bedémning av elevernas
prestationer

+ ladraren skapar en elevcentrerad klassrumsmiljo.
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‘ FORSKNING
FOR skoLan

Greppa Spraket
Amnesdidaktiska perspektiy
pa ﬂersprékighet

Jag stannade sjélv sarskilt upp péd de sidor som handlade om
lasutvecklingen, att utveckla ldsstrategier: i boken héanvisar
man till den internationella studien PIRLS, enligt vilken
ldrare i Sverige dgnar betydligt mindre tid &t formell lis-
undervisning som syftar till att utveckla lasforstaelse och
lasstrategier an de andra deltagande linderna. Att kunna
lasa kritiskt innebdr att forstd att texters innehdll kan ge
olika bild av virlden. Att vara analytiker innebir dven att
man forstir att man sjilv laser och tolkar en text utifrén de
egna referensramarna. Skolverket listar efter en fordjupad
analys av denna undersokning en rad olika fardigheter som
lasaren behover som verktyg for att kunna vixla mellan
olika strategier. De finns med i boken:



Avkodningsstrategier
» helordslisa automatiserat
+ ljuda

Forstaelsestrategin

+ bygga forforstaelse

« stilla fragor till texten

+ finna enskilda detaljer i text

+ identifiera huvudbudskapet

+ sammanfatta innehallet

+ se temporala samband och orsakssamband
+ draslutsatser och generalisera

+ gora forutsidgelser om vad som ska komma hirnist
+ associera till andra texter

+ kritiskt granska textens form och innehall
+  forstd att man inte forstar

Boken ir uppdelad i 6 kapitel, dir kapitel 2-4 fokuserar pa
larande och undervisning och kapitel 5-6 fokuserar pa fler-
sprakighet och forhéllningssitt. Kapitlen gér att ldsa fristé-
ende, och dven om kapitel 2 &r ett ganska tungt kapitel med
teorier om ldrande sa 4r hela boken timligen lattldst och
latt att ta till sig. Det ges manga elev- och klassrumsexempel
och det dr litt att se dterkopplingarna till de didaktiska och
teoretiska perspektiven.

Man poingterar sirskilt de fortydligade kraven pé sprak-
lig formdga i de nya kurs- och dmnesplanerna:

”T de olika kursplanerna respektive imnesplanerna
specificeras sedan de sprakformagor som elever férvintas
utveckla i de olika mnena. I dessa dokument bygger varje
avsnitt, Syfte, Centralt innehall och Kunskapskrav, pd var-
andra. Nir det handlar om de sprakkrav som stélls i dmnet,
behover man alltsd som ldrare béde i planering och genom-
forande ha hela kurs- respektive dmnesplanen i dtanke, och
fundera 6ver hur innehallet i undervisningen liggs upp och
genomfors pd bista sitt for att ge eleverna mojlighet att nd
bdde dmnes- och sprakmaélen.” (s.78)

Man ger dven exempel ur en kursplan for att forklara
hur detta kan se ut. Eftersom sprék- och kunskapsutveck-
lande arbetssitt 4r gynnsamt for flersprakiga elever tas olika
arbetssitt och metoder upp. Genrepedagogik ar ett sddant
exempel som far en ingéende beskrivning i boken, och som
bittre dn processkrivande gynnar andrasprakselever.

I boken finns det dven modeller f6r strukturerad dmnes-
undervisning, d v s planering infér och genomférande av
undervisning/arbetsomraden, och bedomning av det eleven
har lart sig, allt anpassat utifran att de sprakliga och dmnes-
specifika formégorna utvecklas hand i hand.

Kapitel 2 tar upp fragor om hur praktik och teori sam-
spelar i en undervisningsprocess, dir teorier om lidrande
kopplas samman med synen pé sprdk och kommunikation.
Man visar ocksé pa betydelsen av en didaktiskt medveten
amnesundervisning for elevers lirande och sprékutveckling.

Kapitel 3 visar pa skillnaden mellan vardagssprék och
skolsprék, och ger exempel pa typiska sprakdrag i skol-
spréket, allt frdn metaforer och bildsprék till generella,
tekniska och abstrakta ord och begrepp samt svara struktu-
rer som passivisering och nominaliseringar. Strategier for
(ord)inldrning &r ett nyckelord. Larare och elever behover

ett metasprak, d v s ett sprak for att kunna tala om skol-
spréket.

Kapitel 4 fokuserar pa didaktiska 6verviganden med
aterkoppling till kapitel 2 och 3, och behandlar 6vergripan-
de centrala aspekter i undervisning av flersprakiga elever,
deras ldsutveckling samt sprak- och kunskapsutvecklande
amnesundervisning.

I boken far vi ta del av fyra modeller (férankrade i forsk-
ning) f6r hur man kan utveckla lasforstdelsestrategier och
textsamtal: RT, TSI, QtA samt cirkelmodellen.

I kapitel 5 redogér man for likheter och skillnader
mellan forstaspréks- och andraspraksutveckling samt att
det 4r ménga olika faktorer som péverkar hur andraspraket
kan komma att utvecklas: vid vilken dlder man startar, vilket
modersmal man har, tidigare bakgrund och skolgédng och
vilka olika mojligheter eleven fir att utveckla och praktisera
det nya spréket.

Kapitel 6 handlar om socialisationsménster, identitet och
forhéllningssitt. Barn socialiseras till olika sprikvanor, som
i olika grad matchar de sprdkmonster de moter i skolan.
Detta behover uppmirksammas av lirare, sa att alla elever
far mojligheter att utveckla varierade sprikvanor. Enklaste
sdttet att gora detta pd dr att ta reda pa barns erfarenheter
och forforstaelse. Hur identiteter uppfattas av individen
liksom av andra varierar ocksd namnvirt.

Det poidngteras gng pa gang att denna bok bor ldsas och
diskuteras av alla ldrare, oavsett &mne eller dlder pa eleverna,
och det ar verkligen en bok som alla kan ta till sig och ldra
av. Sprékutvecklingen hos vara elever ror inte bara sprak-
lararna och svenska som andraspréksldrarna utan alla lirare
har lika stort ansvar for att eleverna utvecklar sitt sprak
maximalt. Darfor tar man i boken dven upp spréket inom
t ex matematik och vikten av att reflektera over sitt lirande
och ge eleverna ett gemensamt metasprak.

En forhoppning ér att Greppa sprdket sprids ut i lirar-
rum och arbetslag och att den lases och diskuteras av alla.
Aven skolledare och andra inblandade bor sitta sig in i den,
for de dr ju ansvariga for att det organisatoriska, schema-
laggningen och gruppsammansittningarna far den utform-
ning som krivs for att gora en sidan undervisning mojlig.
Den kréver resurser. De flersprikiga eleverna ror oss alla,
forr eller senare. 20 % av de svenska grundskoleeleverna har
ett annat modersmal 4n svenska, dvs en av fem. Nu dr det
dags att tinka om for bevisligen fungerar inte det vi gjort
hittills och vi har allt att vinna om vi satsar pa spraket i
amnet, i alla dmnen. mm
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I“ Nationellt centrum
’.. for svenska som andrasprak
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Stockholms
universitet

Natverkstraffar, seminarier och nyheter hostterminen 2011

For anmalan och uppdaterad information, se: www.andrasprak.su.se > Kalendarium
Samtliga natverkstraffar och seminariedagar ar heldagar (om ej annat anges).
Kostnad heldag: 1.000 kr (exkl moms), kaffe och lunch ingar.

* Nitverkstraff for lirare och skol-
ledare inom sfi i norra Sverige

— 6-7 oktober i Pited. Mer information
pé NC:s hemsida.

* Nitverkstriff for lirare som arbetar
med flersprékiga elever arskurs 1-6

— 14 oktober i Stockholm. Mer infor-
mation pd NC:s hemsida.

* Nitverkstraff om elever med PTSD
och andra psykosociala problem, for
larare/skolledare inom sfi/svenska
som andrasprak

— 14 oktober i Malmé. Mer informa-
tion pa NC:s hemsida.

* Nitverkstraff for lirare inom
Sprakintroduktion

— 21 oktober i Sundsvall. Mer informa-
tion pd NC:s hemsida.

* Nitverkstraff kring lds- och skriv-
svarigheter/dyslexi hos vuxna invand-
rare

— 27 oktober i Umed. Mer information
pé NC:s hemsida.

* Nitverkstraff for lirare som arbetar
med asylsokande och nyanlidnda barn
— 31 oktober - 1 november i Skellefted.
Mer information pa NC:s hemsida.

* Nitverkstraff for lirare och skol-
ledare i kommuner med liten sfi-
verksamhet

— 16 november i Falkoping. Mer infor-
mation pa NC:s hemsida.
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* Nitverkstriff for lirare i svenska
som andrasprik i gymnasieskolan
—1inovember i Stockholm. Mer infor-
mation pd NC:s hemsida.

* Seminarieserie om alfabetisering
Omsesidig respekt, meningsfullhet
och anvindbarhet, delaktighet och
medansvar. Att arbeta med lagutbil-
dade deltagare i sfi-utbildningen.
—Dag 1: 21 oktober

— Dag 2: 18 november

— Dag 3: mars 2012

Samtliga triffar i Stockholm. Mer
information pd NC:s hemsida.

* Med svenska spraket som redskap
for akademiska studier — Hur moter
hogskolan internationella studenters
behov? En konferens om hogskolans
internationalisering arrangerad av
Institutionen for nordiska sprak vid
Stockholms universitet och Svenska
institutet. Se www.nordiska.su.se.
Tid: 23-24 september 2011

Plats: Stockholms universitet

SYMPOSIUM 2012

Nationellt centrums sjitte symposium
dger rum i Stockholm den 4-5 oktober
2012. Temat kommer att vara Lérar-
rollen i svenska som andrasprdk. Vilka
fragor skulle du vilja att vi belyser pa
symposiet? Vilka foreldsare vill du att vi
bjuder in? Mejla dina forslag till oss pé:
info@andrasprak.su.se

NY BOK: GREPPA SPRAKET —
AMNESDIDAKTISKA PERSPEKTIV
PA FLERSPRAKIGHET

Denna 6versikt dr skriven av Nationellt
centrum for svenska som andrasprak
pé uppdrag av Skolverket. Boken

riktar sig till ldrare i alla damnen och

tar sdrskilt upp fragor som ror amnes-
undervisningen i grundskolan och
gymnasieskolan. Didaktiska perspektiv
pé flerspréakighet presenteras, liksom
arbetssitt och modeller som kan stirka
flersprakiga elevers dubbla inldrnings-
processer. Boken, som ir i pocketfor-
mat, kan laddas ner eller bestillas

(30 kronor) fran Skolverkets webbplats,
www.skolverket.se, under Publika-
tioner.

STODMATERIAL TILL GYMNASIE-
SKOLANS INTRODUKTIONS-
PROGRAM

Skolverket har arbetat fram ett stod-
material som tar upp bestimmelser
som styr de fem nya introduktions-
programmen, inklusive Sprakintro-
duktion. Stddmaterialet innehaller
dessutom ett antal reportage om olika
skolhuvudmins planering och genom-
forande av dessa. Lis mer om publika-
tionen hir: www.skolverket.se, under
Publikationer.



Ny TV-serie fran UR
Ensamkommande flyktingbarn:
Reza, Mortaza och Hadi

Missa inte UR:s nya serie som har premiar mandag 3 oktober 2011
kil 22 i SVT1. Kan ses pa UR Play i sex manader efter sandning.

Malgrupp: Grundskola ak 7-9
Programlangd: 28 minuter

Efter en lang och farlig flykt kom Ali, Reza, Mortaza, Aster, Hanna, Amin och
Hadi till Sverige som ensamkommande flyktingbarn. Nagra far stanna, andra
inte. Vi foljer sju unga manniskor som lamnat allt.

De afghanska killarna Reza och Mortaza har varit i Sverige i tre veckor nar vi traffar dem
forsta gangen. De drommer om ett tryggt och battre liv, men kommer de att fa stanna i
Sverige? Vi moéter aven iranske Hadi. Han blev fangslad och torterad som 16-aring, och
det var hans egen pappa som anmalde honom till polisen. Minnena fran tortyr och flykt
plagar honom standigt, men musiken, vannerna och skolan hjalper honom att ma bra.
Del 1 av 4.

Sok program fran UR pa www.ur.se

Nationellt centrum for svenska som andrasprak vid Institutionen for sprakdidaktik soker

Projektledare

med ansvar for insatser i svenska som andrasprak inom gymnasieskolan och
vuxenutbildningen

Vikariat 100% under 6 manader,
med mojlighet till forlangning.

Se vidare: www.su.se/ledigaanstallningar

> Teknisk/administrativ personal 5{:& WJ)&J
5% 8
/4?] g S\T{\
Nationellt centrum for Stockholms

svenska som andrasprak universitet
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